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Anmerkung

Die Bildungsgrundsatze beziehen sich auf den gesamten Elementar- und
Primarbereich mit seinen vielfaltigen ganztagigen Angeboten. Dazu
gehoren Kindertagespflege, Kindertageseinrichtungen sowie Grund- und
Foérderschulen fir Kinder bis etwa zum zehnten Lebensjahr. Aus Griinden
der sprachlichen Vereinfachung wird im Text haufig verkirzt von ,Kitas”
und ,, Ganztagsschulen” gesprochen; gemeint sind damit stets alle ge-
nannten Einrichtungen.

In den Bildungsgrundsatzen wird die Bezeichnung , Fach- und Lehrkrafte”
verwendet. Sie dient der sprachlichen Vereinfachung und besseren Lesbar-
keit. Gemeint sind alle Personen, die in Kindertagespflege, Kindertagesein-
richtungen, Schulen und Ganztag Bildungsprozesse von Kindern begleiten
und gestalten - also auch Kindertagespflegepersonen, Assistenz- und
Erganzungskrafte sowie weitere padagogisch Tatige mit unterschiedlichen
Qualifikationen.




Vorwort

Verena Schaffer
Ministerin fur Kinder, Jugend,
Familie, Gleichstellung, Flucht und
Integration des Landes Nordrhein-

Westfalen

Dorothee Feller

Ministerin fur Schule und Bildung

des Landes Nordrhein-Westfalen

Liebe Leserin, lieber Leser,

im Zentrum unserer gemeinsamen Politik von MKJFGFI und MSB stehen immer
die Kinder, Jugendlichen und jungen Erwachsenen in Nordrhein-Westfalen. Denn
alle jungen Menschen haben ein Recht auf Forderung ihrer Entwicklung und auf
Erziehung zu einer selbstbestimmten, eigenverantwortlichen und gemeinschafts-
fahigen Personlichkeit. Dabei ist uns bewusst, dass der padagogische Alltag in
den letzten Jahren komplexer und die Herausforderungen differenzierter gewor-
den sind. Nicht zuletzt deshalb, weil Kinder vielfaltigere Bedarfe haben und sich
die Veranderungen in der Gesellschaft auch in den Gruppen- und Klassenraumen
zeigen.

Ankerpunkt fur das padagogische Handeln in Kindertagespflege und Kinder-
tageseinrichtungen, in den Primarschulen und im Ganztag ist das gemeinsame
Bildungsverstandnis der Fach- und Lehrkrafte. Dabei stehen die Bedurfnisse,
Erfahrungen, Interessen und Ressourcen der Kinder im Mittelpunkt.

Wir freuen uns, den Fach- und Lehrkraften in Nordrhein-Westfalen hierfur die ak-
tualisierten und erganzten Bildungsgrundsatze fur Kinder von null bis zehn Jahren
an die Hand geben zu kénnen. Diese bieten einen verlasslichen padagogischen
Handlungsrahmen, liefern Impulse fur die Praxis und beférdern die Zusammen-
arbeit der Professionen in den Einrichtungen sowie Uber institutionelle Grenzen
hinweg.

Seit ihrer Erstveroffentlichung im Jahr 2010 erfahren die Bildungsgrundsatze ihre
zweite Uberarbeitung. Der Landesregierung war es ein Anliegen, die Bildungs-
grundsatze fachlich zu Uberprufen und zu aktualisieren. Dabei wurden einzelne
Themenschwerpunkte vertieft: ganztagige Bildung, der Umgang mit digitalen

Medien, die verstarkte Beteiligung der Kinder, eine inklusive Padagogik sowie die
Bildung fur nachhaltige Entwicklung. Besonders wichtig ist der Landesregierung,
den Kinderschutz als Voraussetzung fur erfolgreiche Bildung in den vorliegenden
Grundsatzen zu starken.

Mit den Uberarbeiteten und erweiterten Bildungsgrundsatzen verfolgen wir nicht
zuletzt zentrale bildungspolitische Ansatze der Landesregierung. In der vorlie-
genden Fassung wird nun die Bedeutung von Basiskompetenzen fur die gesamte
Bildungsbiografie von Kindern noch starker hervorgehoben. Die alltagsintegrierte
Sprachbildung und Sprachférderung fur die frihkindliche Bildung fachlich weiter-
zuentwickeln sowie diese gerade im Ubergang in die Primarstufe zu starken, ist
uns dabei ein zentrales Anliegen. Ebenso gilt es, auch die anderen Vorlaufer- und
Basiskompetenzen zu férdern.

Kinder auf ihrem erfolgreichen Bildungsweg zu begleiten, ist eine Aufgabe, die
nur gemeinsam gelingt und abgestimmtes padagogisches Handeln erfordert.
Die aktualisierten Bildungsgrundsatze verdeutlichen in besonderem Mal3e diese
gemeinsame Verantwortung aller Beteiligten aus Jugendhilfe und Schule, von
Tragern und weiteren Partnern sowie den Fach- und Lehrkraften. Sie alle leisten
Tag fur Tag wertvolle Arbeit, um Kinder auf ihrem Weg in ein selbstbestimmtes
Leben zu begleiten.

Wir danken allen, die tagtaglich die Bildungsgrundsatze in ihrer Arbeit mit Leben
fallen, und allen Expertinnen und Experten und Praktikerinnen und Praktikern,

die diese aktualisierten Bildungsgrundsatze mit erarbeitet haben, und bitten Sie,
die aktualisierten Bildungsgrundsatze zeitnah in die Praxis zu Uberfthren.

eollo F ol

Ministerin Verena Schaffer Ministerin Dorothee Feller
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Bildung im Wandel -

aktualisierte Bildungsgrundsatze NRW

Gesellschaftlicher Wandel als Aus-
gangspunkt

Kinder wachsen heute unter verander-
ten gesellschaftlichen Bedingungen
auf. Unterschiedliche Lebenslagen,
neue Anforderungen und schnelle ge-
sellschaftliche Veranderungen pragen
ihren Alltag. Zugleich entwickeln sich
fachliche Perspektiven auf Bildung
und Erziehung weiter. Bildungseinrich-
tungen sind gefordert, diese Entwick-
lungen aufzugreifen und verlassliche
Orientierung zu bieten.

Ziel und Anspruch der Aktualisierung
Die aktualisierten Bildungsgrundsatze
NRW greifen diesen Anspruch auf. Sie
bundeln aktuelle fachliche Erkennt-
nisse, scharfen zentrale Begriffe und
starken ein gemeinsames Bildungsver-
standnis fur Kindertagespflege, Kitas
und Ganztagsschulen. Als Orientie-
rungsrahmen fur die Praxis unterstut-
zen sie Einrichtungen dabei, Bildungs-
prozesse so zu gestalten, dass sie an
die Lebenswelt von Kindern anknip-
fen, Teilhabe ermdglichen und indivi-
duelle Entwicklungswege begleiten.

Rechtlicher Bezugsrahmen

Die Bildungsgrundsatze beziehen sich
auf zentrale rechtliche Grundlagen, die
die Rechte von Kindern, ihre Bildung,
Erziehung, Betreuung und Teilhabe
sichern. Dazu zahlen insbesondere die
UN-Kinderrechtskonvention, die UN-
Behindertenrechtskonvention und das
SGB VIl sowie der ,,Gemeinsame Rah-
men der Lander fur die frihe Bildung
in Kindertageseinrichtungen”. Auf Lan-
desebene sind es das Kinderbildungs-
gesetz Nordrhein-Westfalen (KiBiz),
das Schulgesetz NRW und Bildungs-
und Erziehungsgrundsatze fur die

allgemeinbildenden Schulen in NRW.
Sie stellen den rechtlichen Rahmen
dar fUr die Gestaltung von Bildungs-
prozessen und die Wahrnehmung der
Rechte von Kindern in Kindertages-
pflege, Kita und Ganztagsschule.

Ganztagige Bildung im Kontext des
Rechtsanspruchs

Mit dem schrittweisen Rechtsanspruch
auf ganztagige Forderung im Grund-
schulalter, der in Nordrhein-Westfalen
umgesetzt wird, gewinnt die ganz-
tagige Bildung weiter an Bedeutung.
Viele Kinder verbringen einen erheb-
lichen Teil ihres Tages im Ganztag.

Die Bildungsgrundsatze tragen dieser
Entwicklung Rechnung, indem sie die
Bedeutung ganztagiger Bildung her-
vorheben, die Zusammenarbeit von
Kinder- und Jugendhilfe sowie Schule
unterstitzen und Orientierung fur die
Gestaltung des Ganztags als Lern- und
Lebensraum bieten.

Inhaltliche Schwerpunkte

Die Bildungsgrundsatze greifen aktuel-
le fachliche Diskussionen und Entwick-
lungen auf und prazisieren zentrale
Themen. Vielfalt und Inklusion, Kinder-
rechte und Kinderschutz, nachhaltige
Entwicklung sowie digitale Bildung
werden deutlicher herausgestellt und
systematisch verankert. Auch die Rolle
von Fach- und Lehrkraften bei der Ge-
staltung von Bildungsprozessen wird
deutlicher profiliert.

Verstandlichkeit und sprachliche
Prazisierung

Ein zentrales Anliegen der Uberarbei-
tung ist die Verbesserung der Ver-
standlichkeit. Die Bildungsgrundsatze
sind klarer strukturiert, sprachlich

zuganglicher formuliert und in ihrer
Argumentation stringenter aufgebaut.
Ziel ist es, ihre Lesbarkeit zu erhdhen
und ihre Funktion als Orientierung fur
die Praxis zu starken. Als erganzendes
Element unterstutzen Zusammen-
fassungen die schnelle ErschlieBung
zentraler Inhalte.

Gliederung der Bildungsgrundsatze
Die Grundstruktur bleibt erhalten: Teil
A formuliert zentrale Grundlagen des
Bildungsverstandnisses und ruckt Kin-
der als aktiv Gestaltende ihrer Bildung
in den Mittelpunkt. Teil B nimmt die
Bedingungen und Aufgaben ganzta-
giger Bildung in den Blick - in Kinder-
tageseinrichtungen, in der Kinderta-

gespflege und in der Ganztagsschule -
einschliel3lich der Gestaltung von
Kooperationen und Ubergangen. Teil C
entfaltet die inhaltlichen Schwerpunkte
der Bildungsbereiche und unterstutzt
Fach- und Lehrkrafte dabei, Bildungs-
prozesse alltagsintegriert und fachlich
fundiert zu begleiten.

Adressatinnen und Adressaten

Die aktualisierten Bildungsgrundsatze
richten sich an alle, die Bildung von
Kindern in der Kindertagespflege, in
Kindertageseinrichtungen sowie in
Ganztagsschulen verantworten und
gestalten: padagogische Fachkrafte in
der Kindertagespflege und in Kinder-
tageseinrichtungen, kindheits- und



sozialpadagogische Fachkrafte in der
Schuleingangsphase, Fach- und Lehr-
krafte in den Ganztagsschulen, Leitun-
gen, Trager, Fachberatungen sowie
weitere Kooperationspartnerinnen
und -partner. Die Bildungsgrundsatze
verstehen sich als gemeinsamer Orien-
tierungsrahmen, der professionelles
Handeln unterstitzt und ein gemein-
sames Bildungsverstandnis fordert - in
unterschiedlichen Institutionen, aber
mit demselben Ziel: gute Bildungs-
und Entwicklungsbedingungen fur alle
Kinder.
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Orientierungsrahmen statt Vorgaben
Dabei gilt zugleich: Die Bildungsgrund-
satze sind weder Curriculum noch
administrative Handlungsanweisung
oder Methodenhandbuch. Sie geben
keine starren Programme vor, sondern
eroffnen einen fachlich begrindeten
Rahmen, innerhalb dessen Einrich-
tungen und Teams ihre Konzepte
weiterentwickeln, Aushandlungspro-
zesse gestalten und die Qualitat inrer
Bildungsarbeit reflektieren kbnnen.
Durch ihre groRere Klarheit, bessere
Lesbarkeit und inhaltliche Prazisierung
sollen sie Einrichtungen und Teams
kunftig noch wirksamer bei der Ge-
staltung und Reflexion ihrer Bildungs-
arbeit unterstutzen.

Definitionen

@

Geltungsbereich der Bildungsgrundsatze

Die Bildungsgrundsatze beziehen sich auf die Kindertagespflege, Kindertages-
einrichtungen, Grund- und Férderschulen sowie weitere Schulen mit Primarstu-
fe fUr Kinder bis etwa zum zehnten Lebensjahr. Dazu gehéren Schulen im Pri-
marbereich ohne Ganztag ebenso wie Schulen mit offenem oder gebundenem
Ganztag. In den Bildungsgrundsatzen wird der Begriff ,Ganztagsschule” fur alle
Organisationsformen genutzt; er umfasst sowohl den Unterricht als auch die
aullerunterrichtlichen Ganztagsangebote im Primarbereich. Aus Grinden der
sprachlichen Einfachheit wird im Text von ,Kitas” und ,,Ganztagsschulen” ge-
sprochen; gemeint sind damit stets alle genannten Einrichtungen.

Ganztag

Im Text der Bildungsgrundsatze bezeichnet ,Ganztag” das ganztagige Bil-
dungsangebot der Ganztagsschulen. Dazu gehdren der Unterricht, die aul3er-
unterrichtlichen Ganztagsangebote der Trager der Kinder- und Jugendhilfe
(z. B. AGs, Projekte, Spiel- und Freizeitangebote) sowie Angebote an den
Schnittstellen zum Unterricht (z. B. Lernzeiten, Férderangebote). Grundlage
des Ganztags ist die enge konzeptionelle Zusammenarbeit zwischen Schule
und Kinder- und Jugendhilfe auf Basis eines gemeinsamen Bildungsverstand-
nisses. Unterricht und aul3erunterrichtliche Ganztagsangebote werden im
Ganztag miteinander verknUpft, sodass die Bildungsgrundsatze dort Anwen-
dung finden.

Fach- und Lehrkrafte

In den Bildungsgrundsatzen wird die Bezeichnung ,Fach- und Lehrkrafte” ver-
wendet. Sie dient der sprachlichen Vereinfachung und besseren Lesbarkeit.
Gemeint sind alle Personen, die in der Kindertagespflege, in Kindertagesein-
richtungen, in Schulen im Primarbereich und im Ganztag Bildungsprozesse
von Kindern begleiten und gestalten. Dazu gehoren Kindertagespflegeper-
sonen, Erzieherinnen und Erzieher, Lehrkrafte an Schulen im Primarbereich,
Assistenz- und Erganzungskrafte sowie weitere padagogisch tatige Personen
mit unterschiedlichen Qualifikationen.

Eltern

Aus Grunden der besseren Lesbarkeit wird in den Bildungsgrundsatzen der
Begriff ,Eltern” stellvertretend fur alle sorgeberechtigten Personen verwen-
det. Damit sind - je nach Familien- und Lebensform - leibliche Eltern, Adop-
tiv- und Pflegeeltern, Vormunder sowie andere Personen gemeint, die die
elterliche Sorge ganz oder teilweise wahrnehmen oder die Kinder gesetzlich
vertreten.
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1. Kindheit im Wandel:
die wachsende Bedeutung von Kitas
und Ganztagsschulen

O « Kindheit verandert sich: Gesellschaftliche Vielfalt, veranderte Lebensbe-
dingungen und Digitalisierung pragen das Aufwachsen von Kindern.
hd + Kitas und Ganztagsschulen sind Lebensorte, die Bildung,
Erziehung und Betreuung gewahrleisten und daruber hinaus Teilhabe,
Schutz und Beteiligung ermdglichen. Sie unterstitzen Kinder darin, sich
zu entfalten und zunehmend selbstbestimmt zu handeln.
+ Die Rahmenbedingungen zur Gestaltung ganztagiger Bildung sind
herausfordernd - Fachkraftemangel, hohe Verwaltungsaufgaben
sowie steigende fachliche und gesellschaftliche Anforderungen pragen
den Alltag.
* Gemeinsame Leitlinien geben Orientierung, starken Fach- und Lehr-
krafte und eréffnen Kindern bessere Bildungschancen.

A. Grundlagen:

Das Bildungsverstandnis in den
Bildungsgrundsatzen

13



Bildung schafft Zukunft und

Teilhabe

Bildung ist die Grundlage fur gesell-
schaftliche Teilhabe, Selbstbestim-
mung und ein gelingendes Leben. Sie
eroffnet Kindern die Mdéglichkeit, ihre
Potenziale zu entfalten, Verantwortung
zu Ubernehmen und die eigene Zu-
kunft aktiv zu gestalten. Gute Bildung
erhoht Chancengerechtigkeit fur alle
Kinder. Sie tragt dazu bei, Benachteili-
gungen aufgrund von Herkunft, Ge-
schlecht oder Lebenslage abzubauen,
und starkt den gesellschaftlichen Zu-
sammenhalt.

Kindheit im Wandel: schneller, viel-
faltiger, komplexer

Kinder wachsen heute in einer Welt
auf, die sich schnell verandert und
vielfaltiger und unubersichtlicher
geworden ist. Sie wachsen heute in
unterschiedlichen familidaren Lebens-
lagen und vielfaltigen kulturellen
sowie sprachlichen Kontexten auf.
Digitale Medien sind dabei selbstver-
standlicher Bestandteil ihres Alltags.
Diese Entwicklungen stellen Eltern vor
neue Herausforderungen und wirken
zugleich in den Alltag von Kitas und
Ganztagsschulen hinein.

Veranderte Rolle von Kitas und
Ganztagsschulen

Die Erwartungen an Kitas und Ganz-
tagsschulen sind in den letzten Jah-
ren deutlich gestiegen. Neben einer
verlasslichen Betreuung sollen sie
Kindern frihe Bildungschancen er-
offnen, Sprachbildung unterstitzen
sowie gesellschaftliche Integration und
Inklusion ermdoglichen. Durch pro-
fessionelles padagogisches Handeln
sollen sie ausgleichend wirken, indem
sie allen Kindern Zugange zu Bildung
und Teilhabe eréffnen.
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Mehr Wertschatzung, neue Aufgaben
Bildung in Kitas und Ganztagsschulen
rackt starker in den gesellschaftlichen
Fokus - ein Zeichen wachsender Wert-
schatzung. Zugleich gewinnen Themen
wie Demokratiebildung, Bildung fur
nachhaltige Entwicklung, Gesundheit,
Medienkompetenz und Digitalisierung
an Bedeutung. Sie bereichern die pad-
agogische Praxis, gehen aber auch mit
neuen Anforderungen an Fach- und
Lehrkrafte einher.

Verunsicherung in der Gesellschaft
Gesellschaftliche Krisen und globale
Unsicherheiten hinterlassen auch in
Kitas und Ganztagsschulen Spuren.
Kinder erleben Verunsicherung uber
Medien, offentliche Debatten und die
Sorgen ihrer Familien. Fach- und Lehr-
krafte stehen daher vor der Aufgabe,
verlassliche Strukturen zu bieten und
sichere Raume zu schaffen, in denen
die Fragen und Erlebnisse der Kinder
Gehor finden. Gerade in unruhigen
Zeiten gewinnen Kontinuitat, Stabili-
tat und vertrauensvolle Beziehungen
an Bedeutung: Sie geben Kindern
Halt, Orientierung und Zuversicht
und starken den gesellschaftlichen
Zusammenhalt.

Vom Halbtags- zum Lebensort

In den vergangenen zwanzig Jahren
haben sich viele Kindertageseinrich-
tungen von Halbtagsangeboten flr
Kinder ab dem dritten Lebensjahr zu
Ganztagseinrichtungen entwickelt, die
bereits sehr junge Kinder aufnehmen.
Auch die Schulen sind zunehmend
Orte, an denen Kinder einen Grol3-
teil des Tages verbringen und sich
bilden. Fur viele Kinder sind Kitas und
Ganztagsschulen somit zu zentralen
Lebensorten geworden, die Bildung,
Beziehung, Teilhabe, Beratung und
Schutz bieten.

Herausforderungen im
padagogischen Alltag
Fachkraftemangel, Verwaltungsauf-
gaben und steigende Anforderungen
verandern den Alltag in den Kitas und
Ganztagsschulen und machen neue
Ansatze notwendig, um die Qualitat
der Bildungsarbeit zu sichern und zu
verbessern. Zugleich arbeiten dort
Menschen mit unterschiedlichen Aus-
bildungen, Qualifikationen und beruf-
lichen Erfahrungen zusammen; auch
wechselt die Zusammensetzung der
Teams haufiger. Umso wichtiger ist es,

das gemeinsame padagogische Ver-
standnis immer wieder zu klaren, zu
starken und weiterzuentwickeln.

Gemeinsame Leitlinien geben klare
Richtung

Die veranderte Kindheit stellt Kitas,
Ganztagsschulen, Eltern, Trager, Ver-
waltung und Politik vor neue Aufga-
ben. Umso wichtiger sind gemeinsame
Leitlinien, die Orientierung geben und
eine verlassliche Grundlage schaffen.
Sie bundeln Erfahrungen, benennen
Ziele und schaffen einen Rahmen,
der gute Bildungsarbeit auch unter
herausfordernden Bedingungen
ermoglicht. Dazu gehort ein regel-
maBiger fachlicher Austausch aller an
der Bildung der Kinder Beteiligten. Er
hilft, padagogische Grundannahmen,
Ziele und Wege abzustimmen und
tragfahige Konzepte zu entwickeln. So
erhalten Kinder bessere Bildungschan-
cen, Eltern finden Unterstutzung, und
Fach- und Lehrkrafte werden in ihrer
Handlungsfahigkeit gestarkt.
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2. Bildung in der Kindheit

Das Bild von Kindern in den Bildungsgrundsatzen

Vorstellungen davon, was Kinder sind und wie sie sich entwickeln, finden sich in jeder Gesellschaft und
in jeder padagogischen Tradition. Sie pragen, wie Uber Kindheit gesprochen wird und welche Erwar-
tungen an Kinder gerichtet werden.

Kindheit ist eine Lebensphase von eigenstandigem Wert. Kinder begegnen ihrer Umwelt mit Neugier
und Lernfreude, suchen Bindungen und Beziehungen, sind offen fur Anregungen und zugleich auf
Verlasslichkeit und Beteiligung angewiesen.

Die Bildungsgrundsatze nehmen dieses Verstandnis auf und formulieren ein Bild von Kindern, das
der padagogischen Praxis als Ausgangspunkt und Orientierung dient. Die folgenden Prinzipien be-
schreiben, wie Kinder lernen, welche Bedingungen sie brauchen und wie padagogisches Handeln ihre
Bildungsprozesse wirksam unterstutzt.

16

Kinder gestalten ihre Bildung
kompetent

Kinder gestalten ihre Bildungsprozesse
aktiv. Sie verfolgen eigene Anliegen,
entwickeln eigene Ideen und nutzen
dabei ihre Starken sowie die Unter-
stutzung durch andere Menschen. Im
Austausch mit ihrer Umwelt stellen sie
Fragen, machen Erfahrungen und er-
weitern so ihr Bild von sich selbst und
der Welt.

Kinder sind selbststandige und starke
Personlichkeiten

Kinder brauchen ein Umfeld, das
Selbststandigkeit ermdglicht und zu-
gleich Sicherheit und Unterstutzung
bietet. Verlassliche Beziehungen und
Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten
helfen ihnen, auch schwierige Situatio-
nen zu meistern.

Kinder sind Teil einer sozialen Ge-
meinschaft

Kinder brauchen Beziehungen, Sicher-
heit, Zuwendung und Wertschatzung.
Diese Erfahrungen bilden die Grundla-
ge fur ihre Welterkundung, ihr Selbst-
bild und ihre Identitat.

Kinder sind auf Schutz und verlassli-
che Systeme angewiesen
Kinder haben viele Starken und sind

gleichzeitig verletzlich. Sie brauchen
sichere Beziehungen und ein Umfeld,
das sie schitzt, begleitet und ihnen
hilft, belastende Erfahrungen und Be-
nachteiligungen gut zu bewaltigen.

Kinder konstruieren ihre Welt

Von Anfang an entwickeln Kinder ihre
eigene Sicht auf die Welt. Sie verstehen
ihre Umwelt, indem sie Eindrlicke ord-
nen, Zusammenhange herstellen und
im Austausch mit anderen Menschen
ihre Vorstellungen weiterentwickeln.

Kinder sind einzigartige Individuen
Jedes Kind ist einzigartig und hat das
Recht, in seiner Individualitat ge-
achtet zu werden. Unterschiede sind
dabei eine Chance, voneinander zu
lernen und die eigene Perspektive
zu bereichern.

Kinder gestalten ihre Umwelt kreativ
Von Anfang an entdecken und gestal-
ten Kinder ihre Umwelt. Sie bringen
eigene ldeen ein, probieren unter-
schiedliche Wege aus und finden
kreative Losungen. So erleben sie, dass
ihr Handeln Wirkung hat und sie ihre
Umgebung beeinflussen kdnnen.
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Die Kinder im Mittelpunkt: verbunden mit anderen und der Welt

O « Die Kinder stehen im Mittelpunkt. Ihre Bedurfnisse und Erfahrungen,
Interessen und Ressourcen sind der Ausgangspunkt padagogischen

Handelns.

* Ganzheitliche Bildung verbindet individuelle Entfaltung mit sozialem

Miteinander.

+ Selbstvertrauen und Selbstwirksamkeit gehdren ebenso dazu wie

Empathie, Rucksichtnahme und Gemeinsinn.

Bedlrfnisse und Interessen als
Orientierungspunkt

Die Bildungsarbeit in Kitas und Ganz-
tagsschulen stellt die Kinder in den
Mittelpunkt. Das padagogische Han-
deln orientiert sich an ihren Erfahrun-
gen, Perspektiven, Bedurfnissen und
Interessen. Darauf bauen Bildung und
Entwicklung auf.

Eine Haltung der Wertschatzung,
Sensibilitat und des Vertrauens

Eine wertschatzende und sensible Hal-
tung zeigt sich darin, dass Fach- und
Lehrkrafte Kindern etwas zutrauen,
ihre Starken wahrnehmen und ihnen
mit Interesse an ihren Fragen, Ideen
und Wegen begegnen. Kinder bringen
in ihrer Einmaligkeit vielfaltige Fahig-
keiten sowie individuelle Lern- und
Entwicklungsbedurfnisse mit. Fach-
und Lehrkrafte nehmen diese wahr
und greifen sie in ihrem padagogi-
schen Handeln auf.
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Ganzheitliche Bildung: individuelle
Entfaltung und soziales Miteinander
Ganzheitliche Bildung entsteht im Zu-
sammenspiel von individueller Entfal-
tung und sozialem Miteinander. ,Von
den Kindern aus zu denken” bedeutet
daher nicht, das Individuum Uber die
Gemeinschaft zu stellen. Kinder ler-
nen, dass ihre eigenen Wunsche und
Ideen wichtig sind, zugleich aber in Be-
ziehung zu anderen stehen. Rucksicht-
nahme, Einfuhlungsvermdégen und Ge-
meinsinn gehoren ebenso zu Bildung
wie Selbstvertrauen und Selbstwirk-
samkeit. Kinder mochten sich zugeho-
rig und sicher fuhlen und Verbunden-
heit mit anderen Menschen, Tieren
und der Mitwelt erleben. Gllck, Zufrie-
denheit und Sinn entstehen, wenn sie
Teil einer Gemeinschaft sind und zum
Gelingen des Ganzen beitragen. So
werden von Anfang an Zugehorigkeit,
Verantwortung und gesellschaftlicher
Zusammenhalt gestarkt.

Bildung von Anfang an: Kinder bilden sich selbsttatig und
im Austausch mit anderen

O

* Kinder lernen von Anfang an - neugierig, selbstwirksam und

sinnstiftend.

* Nachhaltig wirksame Bildung entsteht durch Wahrnehmung mit allen

Sinnen und eigene Erfahrungen.

+ Bildungsprozesse sind ganzheitlich und verbinden Wahrnehmen,
Bewegen, Fuhlen, Denken und Sprechen.
+ Soziale Beziehungen bilden die Grundlage fur Identitat, Motivation,

Resilienz und Kompetenzaufbau.

+ Vielfalt eréffnet reiche Bildungsgelegenheiten und unterschiedliche

Lernwege.

Von Anfang an aktiv und neugierig
Schon in den ersten Lebensmonaten
nehmen Kinder aktiv an ihrer Umwelt
teil. Sie gestalten ihr Lernen und ihre
Entwicklung von Beginn an mit. In
keiner anderen Lebensphase lernen
Menschen so schnell, intensiv und mu-
helos wie in den ersten Jahren. Dabei
handeln Kinder von Anfang an aus
Neugier und Spontaneitat; sie moch-
ten sich als handlungsfahig und selbst-
wirksam erleben - das ist ein wichtiger
Motor ihrer Bildungsprozesse.

Bildung als ko-konstruktive
Aneignung von Welt

Bildung bedeutet, dass Kinder sich die
Welt aktiv aneignen. Sie entfaltet sich
im sozialen Miteinander und in der
Auseinandersetzung mit der Umwelt:
mit Erwachsenen, Gleichaltrigen,
Raumen, Dingen und Situationen. Auf
diese Weise entstehen Bedeutungen,
Strategien und Losungen, die Kinder
aktiv mitgestalten. Dieser gemeinsame
Prozess des Deutens, Fragens und Ge-
staltens ist Ausdruck von Ko-Konstruk-
tion. Im Miteinander nehmen Kinder
sich als eigenstandige Personen wahr,
artikulieren Interessen und Bedurfnis-
se und entwickeln ihre Identitat.

Bildung entsteht durch

Erfahrungen

Junge Kinder lernen vor allem durch
eigenes Tun: Sie probieren aus, wieder-
holen, vergleichen und reflektieren.
Kinder kntpfen an ihre Erfahrungen
und Vorstellungen an und entwickeln
diese weiter. Sie eignen sich Wissen
nicht durch bloBe Ubernahme an, son-
dern indem sie sich eigenstandig damit
auseinandersetzen - in der Begegnung
mit Menschen, Dingen und Situationen.
Besonders bedeutsam sind Lernpro-
zesse, in denen Kinder selbst handeln
und sich als kompetent und selbst-
wirksam erleben. Solche Erfahrungen
werden intensiv verarbeitet, emotional
verankert und bleiben langfristig im
Geddachtnis.

Lernen mit allen Sinnen

Kinder erschlieBen sich ihre Umwelt
mit allen Sinnen. Sinnliche Wahr-
nehmung ist daher ein grundlegen-
der Zugang zu Bildung und Lernen.
Sie umfasst Sehen, Horen, Riechen,
Schmecken und Tasten ebenso wie
Korper- und Gleichgewichtssinn.
Korper und Geist bilden dabei eine
Einheit: Bewegung, Kérperhaltung, An-
regung und Ruhe wirken auf Aufmerk-
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samkeit, Gefuhle und Denken. Kinder
bilden sich Uber das, was sie mit ihren
Sinnen wahrnehmen und in sozialen
Interaktionen erfahren. So entwickeln
sie eigene Vorstellungen von der Welt
und geben Erlebtem eine subjektive
Bedeutung.

Ganzheitliche Bildung, ausgehend
von der Lebenswelt der Kinder
Bildungsprozesse in der Kindheit sind
ganzheitlich. Kinder erschlie3en sich
die Welt nicht entlang von Fachern,
sondern ausgehend von Ubergreifen-
den Themen und Fragen. Lernen ist
ein Zusammenspiel von Wahrnehmen,
Bewegen, Fuhlen, Denken und Spre-
chen. Abstraktes Denken gewinnt mit
zunehmendem Alter an Bedeutung;

in der Schule werden Inhalte star-

ker fachlich geordnet, um Wissen zu
strukturieren und zu vertiefen. Wichtig
bleiben fachtbergreifende und pro-
jektorientierte Zugange, die an den
Fragen der Kinder ansetzen und die
Bricke zwischen konkreter Erfahrung
und abstraktem Verstehen schlagen.
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Von anderen Kindern lernen
Kontakte zu anderen Kindern haben
eine besondere Bedeutung: Kinder
beobachten einander, horen zu, teilen
Wissen und lernen, indem sie Erfah-
rungen weitergeben. Andere Kinder
sind oft ein starker Anreiz, Neues zu
entdecken. Die Gruppendynamik kann
Ehrgeiz, Motivation und Durchhalte-
willen fordern. Was ein Kind heute mit
anderen erreicht, gelingt ihm morgen
selbststandig. Unterschiedliche Lern-
orte und -situationen erweitern die
Erfahrung und férdern die Fahigkeit,
mit anderen in Beziehung zu treten, zu
kooperieren und Konflikte zu I6sen.

Vielfalt als Chance

Kinder wachsen in unterschiedlichen
sozialen, kulturellen und familiaren Le-
benswelten auf. Dadurch bringen sie
vielfaltige Erfahrungen, Kompetenzen
und Bedurfnisse in Kita und Ganztags-
schule ein. Diese Vielfalt pragt den
padagogischen Alltag. Kinder lernen

in ihrem eigenen Tempo und auf
individuellen Wegen. Padagogisches

Handeln knupft an die individuellen
Voraussetzungen der Kinder an und
unterstutzt sie in ihrer Entwicklung.
Vielfalt er6ffnet dabei Chancen, von-
einander zu lernen, unterschiedliche
Perspektiven kennenzulernen und Ge-
meinschaft zu erleben.

Eltern, Fach- und Lehrkrafte,

Kinder - gemeinsam Bildungswege
eréffnen

Eine besondere Ressource fur Bil-
dungsprozesse ist die Vielfalt der Be-
teiligten: Eltern, Fach- und Lehrkréfte,
andere Kinder und Erwachsene. Sie
er6ffnen Erfahrungsraume, gestal-

ten Umwelten, geben Anregungen,
sichern Rahmenbedingungen und
Ubernehmen Vorbildfunktionen. Damit
alle Beteiligten gut zusammenwir-

ken, braucht es einen respektvollen
Umgang miteinander, auch Uber die
Grenzen verschiedener Institutionen
hinweg. So werden Kinder darin unter-
stutzt, sich die Welt anzueignen und
eigene Lernwege zu gehen.

Erkennen, was Kinder brauchen
Bildungsprozesse zu begleiten, er-
fordert fundiertes Wissen Uber die
Bedurfnisse der Kinder. Dieses Wis-
sen entsteht durch Beobachtung,
Gesprache, Dokumentation und den
Austausch mit Eltern sowie im Team
oder Kollegium. Die Starken, Interes-
sen, BedUrfnisse und Perspektiven der
Kinder bilden den Ausgangspunkt fur
Bildungsimpulse. Sie helfen, Lernum-
gebungen angemessen zu gestalten
und ko-konstruktive Interaktionen an-
zuregen. Uber das Erkennen kindlicher
Bedurfnisse hinaus bendtigen Fach-
und Lehrkrafte fachliche und padago-
gische Kompetenzen, um Bildungspro-
zesse gezielt anzuregen, zu begleiten
und weiterzuentwickeln.
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Beziehungen und Bindungen: Fundament von Entwicklung und Bildung

O + Verlassliche Beziehungen bilden das Fundament fur Entwicklung,
Bildung und Resilienz.
e * Ein wertschatzendes Klima zwischen Erwachsenen und Kindern férdert

Zugehorigkeit und unterstutzt Freundschaften unter Kindern.

+ Die Bindung zu Gleichaltrigen (,,Peers”) gewinnt mit zunehmendem
Alter an Bedeutung.

* Bindungen verandern sich mit dem Aufwachsen, bleiben aber in jeder
Lebensphase wichtig.

+  Klare Strukturen, vertraute Dinge und begleitete Ubergénge schenken

Sicherheit.

+ Positive Bindungserfahrungen von Kindern entstehen im Zusammen-

spiel von Eltern, Fachkraften und Lehrpersonen.

Sichere Bindungen und verlassliche
Beziehungen - Grundlage fur Bildung
und Entwicklung

Bildung und Bindung sind untrenn-
bar verbunden. Die Entwicklung von
Kindern wird maligeblich durch die
Beziehungen zu den fUr sie wichtigen
Menschen gepragt. Erste Bindungs-
erfahrungen machen Kinder in der
Familie - mit Eltern, Geschwistern,
Grof3eltern und weiteren Familien-
mitgliedern. Stabile Beziehungen
aulerhalb der Familie, etwa zu

Fach- und Lehrkraften, erweitern
diese Erfahrungen.

Fach- und Lehrkrafte begleiten Kinder,
indem sie deren Signale wahrnehmen,
deuten und zuverlassig beantworten.
So unterstutzen sie die Grundbedurf-
nisse nach Bindung und Autonomie.
Wenn Kinder sich als wirksam erleben,
entwickeln sie Vertrauen, ein stabiles
Selbstgefuhl und Mut zum Auspro-
bieren. Sichere Bindungen sind die
Grundlage fur Lernbereitschaft, Neu-
gier und Experimentierfreude - und

damit fur Bildungsprozesse insgesamt.

Far Fach- und Lehrkrafte heif3t das:
prasent sein, Sicherheit geben und
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Kinder in ihren eigenen Erkundungen
bestarken. Im Unterricht kann das
etwa bedeuten, Fragen zu ermutigen,
Fehler als Lernchancen zu nutzen

und bei Unsicherheiten verlasslich zu
unterstltzen. Wenn Kinder oder Fami-
lien starker belastet sind oder weiter-
gehende Unterstutzung bendtigen,
suchen Fach- und Lehrkrafte gemein-
sam mit ihnen nach passenden Hilfen.

Basis fiir weitere Beziehungen

Ein offener, zugewandter Dialog
zwischen Erwachsenen und Kindern
schafft eine sichere Basis; ein wert-
schatzendes Klima erleichtert Zuge-
horigkeit. Wer verlasslich Zuwendung
erlebt, fuhlt sich angenommen und
sucht Kontakt. So sinken Hemm-
schwellen, und die Beteiligung wachst.
Vertrauensvolle Beziehungen sind
auch fur den Kinderschutz wichtig:
Kinder brauchen Erwachsene, denen
sie von Sorgen oder Grenzverletzun-
gen erzahlen kénnen, und Beziehun-
gen,

in denen ihre Grenzen geachtet wer-
den. Von einer sicheren Basis aus
erkunden Kinder ihre Umwelt und
knupfen neue Kontakte.

Sichere Beziehungen als Basis fir
Exploration

Damit Kinder schwierige Situationen
meistern und Resilienz entwickeln kon-
nen, bendtigen sie verlassliche, wert-
schatzende Beziehungen. Resilienz
bezeichnet die Fahigkeit, mit Heraus-
forderungen konstruktiv umzugehen
und an ihnen zu wachsen. Kontinuitat,
Geborgenheit, Trost und die Erfahrung
von Autonomie starken Kinder. So ent-
steht eine sichere Basis, von der aus
Kinder ihre Umwelt neugierig erkun-
den und sich selbsttatig mit ihr aus-
einandersetzen kdnnen. Unbekanntes,
Irritationen und kleine Unsicherheiten
werden dann nicht vermieden, son-
dern als AnstoR fur Bildungsprozesse
genutzt.

Gerade in den ersten Lebensjahren
heif3t das: Stresssignale wahrnehmen
und einfihlsam reagieren. Zugleich
geht es darum, Kinder dazu anzu-
regen, Neues zu erproben, Fragen zu
stellen und Erfahrungen mit Unge-
wohntem zu verarbeiten. In der Schule
zeigt sich dies etwa dann, wenn Leis-
tungsanforderungen mit Ermutigung
verbunden und Ruckmeldungen wert-
schatzend gegeben werden. So wer-
den Fortschritte sichtbar und nachste
Schritte aufgezeigt.

Strukturen schaffen Verlasslichkeit
Rituale und geregelte Ablaufe geben
Orientierung - im Tagesverlauf wie im
sozialen Miteinander. Morgenkreis,
Tischspriche und feste Ubergangs-
rituale machen Ablaufe vorhersehbar
und starken Vertrauen. Auch im schu-
lischen Alltag erfullen feste Stunden-
anfange, BegrufBungsrituale oder klare
Gesprachsregeln eine vergleichbare
orientierende Funktion. Zugleich bleibt
Raum fur individuelle Bedurfnisse,
besonders bei den Jingsten. Rituale
und Abldufe durfen jedoch nicht zum

Selbstzweck werden: Es sollte regelma-
RBig gepruft werden, ob sie den Kindern
Sicherheit geben und keine Barrieren
schaffen. Auch die Gestaltung von
Raumen und Materialien beeinflusst,
ob Kinder sich sicher, zugehdrig und
willkommen fuhlen.

Ubergéange kindorientiert gestalten
Ubergange gehéren zu den sensibels-
ten Momenten im Leben von Kindern.
Verlassliche Beziehungen, vertraute
Bezugspunkte und eine gute Zu-
sammenarbeit von Familie, Kita und
Ganztagsschule geben Sicherheit und
unterstutzen Kinder dabei, Verande-
rungen zu bewaltigen.

Gemeinsame Verantwortung von
Eltern und Bildungseinrichtung
Bindung und Beziehungen entstehen
im Zusammenspiel vieler Beteiligter.
Beziehungen bezeichnen dabei den
alltaglichen Kontakt, Bindung die dar-
aus wachsende emotionale Sicherheit.
Kinder erleben Sicherheit, wenn Eltern,
Fach- und Lehrkrafte abgestimmt
handeln und ihre Signale einfihlsam
aufgreifen. Ein gemeinsames Bildungs-
verstandnis, verlassliche Absprachen,
gemeinsame Rituale und ein offener
Austausch helfen, Bindungserfah-
rungen zu sichern und fortzufthren.
Gerade in den frihen Jahren, wenn
Kinder Gefuhle und Erlebnisse noch
nicht sprachlich ausdricken kénnen,
sind kurze tagliche Ruckmeldungen
zwischen Eltern und Fachkraften be-
sonders wichtig. Kinder sollen spuren:
Die fUr sie wichtigen Erwachsenen sind
im Austausch und tragen gemeinsam
Verantwortung.
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Vielfalt und Inklusion: Ressource und Herausforderung

24

O

Vielfalt ist selbstverstandlich und bestimmt den Alltag von Bildungs-
einrichtungen.

Sie zeigt sich in vielen Dimensionen - etwa sozialer Herkunft, Sprache,
Kultur, Geschlecht, Voraussetzungen und Entwicklung.

Grundlage ist ein weites Inklusionsverstandnis, das Verschiedenheit als
Normalfall begreift und allen Kindern eine gleichberechtigte Teilhabe
ermoglicht.

Bildung knupft an individuellen Starken, Voraussetzungen und
Interessen an.

Gemeinschaft schafft Zugehorigkeit und eréffnet Lernchancen.

Fach- und Lehrkréfte gestalten diese Vielfalt gemeinsam mit Familien
und im Sozialraum.

Padagogik der Vielfalt als Normalitat
In Kitas und Ganztagsschulen kommen
alle Kinder zusammen. Dieses Mitein-
ander ist gepragt von Unterschieden in
Herkunft, Sprache, Kultur, familiaren
und sozialen Erfahrungen sowie Le-
bensbedingungen. Kinder unterschei-
den sich zudem in Geschlecht, Verhal-
ten, Voraussetzungen und Interessen.
Jedes Kind ist durch seine individuellen
Eigenschaften und Neigungen einzig-
artig. Vielfalt ist damit kein Sonderfall,
sondern der Normalfall in Bildungsein-
richtungen einer diversen Gesellschaft.

Im gemeinsamen Alltag erleben Kinder
Vielfalt. Sie kdnnen voneinander ler-
nen und Einblicke in unterschiedliche
Lebenswelten gewinnen. Eine vorur-
teilsbewusste Bildung und Erziehung
sensibilisiert Kinder fur Unterschiede
und starkt sie darin, respektvoll mit
Vielfalt umzugehen.

Anerkennung und Teilhabe
Gleichzeitig reflektieren Fach- und
Lehrkrafte ihre eigenen Vorurteile und
Haltungen. Sie achten darauf, Aus-
grenzung und Diskriminierung im pad-
agogischen Alltag zu erkennen und ih-
nen entgegenzuwirken. Das ist wichtig,
denn Vielfalt er6ffnet Chancen, macht
aber auch bestehende Ungleichheiten
sichtbar. Kinder und Familien kénnen
Benachteiligung, Ausgrenzung und
Diskriminierung erfahren - etwa
aufgrund von Herkunft, Sprache, Be-
hinderung, Familienform oder sozialer
Lage. Dazu gehoren beispielsweise
rassistische Zuschreibungen, Ausgren-
zung von Kindern mit Behinderungen
oder besondere Belastungen von
Alleinerziehenden. Bildungseinrichtun-
gen tragen wesentlich dazu bei, Kinder
zu starken, Diskriminierung entgegen-
zuwirken und Raume zu schaffen, in
denen alle Kinder Anerkennung und
Teilhabe erfahren. Dazu zahlen klare
Regeln gegen Ausgrenzung, eine sen-

sible Gesprachsfuhrung bei Konflikten
sowie transparente Beschwerdewege
far Kinder. Wichtig ist auch, dass Kin-
der ihre unterschiedlichen Erfahrun-
gen, Sprachen, Familienformen und
Lebensweisen in Angeboten, Materia-
lien und Projekten wiederfinden und
sich als Teil der Gemeinschaft erleben
koénnen.

Kinder in ihrer Individualitat
begleiten

Eine Padagogik der Vielfalt nimmt
jedes Kind in seiner Individualitat ernst
und begleitet es entsprechend seinen
Voraussetzungen und Potenzialen.
Entscheidend ist dabei die Haltung der
Fach- und Lehrkrafte: Sie grindet auf
Achtsamkeit und Respekt, wertschatzt
Vielfalt und vermeidet es, Kinder auf
einzelne Merkmale oder Zuschreibun-
gen zu reduzieren.

Dimensionen von Vielfalt

Vielfalt hat viele Dimensionen und
Auspragungen. Sie beeinflussen das
Aufwachsen von Kindern unterschied-
lich stark, treten je nach Lebenssitu-
ation starker hervor und werden in
Kita und Ganztagsschule unterschied-
lich wahrgenommen oder gewichtet.
Manche Dimensionen betreffen fast
alle Kinder, andere nur einzelne. lhre
Beschreibung dient nicht dazu, Kinder
in Kategorien einzuteilen, sondern
daflr zu sensibilisieren, dass Kinder
unterschiedliche Erfahrungen machen,
auf Barrieren stofen und verschiedene
Formen der Unterstutzung bendtigen.
Ein weites Inklusionsverstandnis nimmt
jedes Kind als individuelle Persénlich-
keit wahr und wirkt darauf hin, dass
Teilhabe nicht von Zuschreibungen
abhangt. Inklusion bedeutet dabei
auch, Barrieren in Strukturen, Rau-
men, Kommunikation und padagogi-
schen Angeboten wahrzunehmen

und abzubauen.
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Sozio6konomische Ungleichheit

Die soziale Herkunft pragt nach wie
vor die Bildungschancen von Kindern.
Kinder aus soziodkonomisch benach-
teiligten Lebenslagen bringen viel-
faltige Potenziale mit, stoBen jedoch
haufiger auf Barrieren und bendtigen
mitunter zusatzliche strukturelle oder
padagogische Unterstutzung. Dazu ge-
hort etwa der Zugang zu Freizeit- und
Bildungsangeboten. Unverzichtbar

ist die enge Zusammenarbeit mit den
Familien und, wo sinnvoll, mit den An-
geboten der Fruhen Hilfen: Sie erfolgt
armutssensibel, erkennt die Leistun-
gen der Eltern an, starkt sie in ihrer
Rolle und vermittelt bei Bedarf gezielte
Unterstltzung.

Der Abbau sozialer Ungleichheiten

ist eine gesamtgesellschaftliche und
sozialpolitische Aufgabe. Bildungsein-
richtungen konnen hierzu wichtige
Beitrage leisten, die Ursachen jedoch
nicht beheben.

Kulturelle Vielfalt

Kindliche Lebenswelten sind so viel-
faltig wie die kulturellen Hintergrinde,
Traditionen und Lebensweisen, in
denen sie verankert sind. Vielfalt zeigt
sich heute nicht nur zwischen, sondern
auch innerhalb ahnlicher Herkunfts-
gruppen: Familien unterscheiden sich
durch kulturelle Praktiken, religiose
Bezlge, Lebensentwurfe oder Ge-
schlechterrollen. Padagogik eréffnet
Kindern Gelegenheiten, kulturelle
Unterschiede konstruktiv zu erleben
und zu verstehen. Alltagliche Erfahrun-
gen, gemeinsame Aktivitaten und Ge-
sprache Uber Familiengeschichten und
unterschiedliche Traditionen bieten
Anlass zum respektvollen Austausch.
Sie ermoglichen es, Verschiedenheit
anzuerkennen und ein gemeinsames
Wir zu entwickeln.
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Mehrsprachigkeit

Viele Kinder wachsen mehrsprachig
auf. Dieses Potenzial erweitert ihre
sprachlichen Ausdrucksmaoglichkei-
ten und starkt zugleich ihr kulturel-

les Verstandnis und ihre kognitiven
Fahigkeiten. Bildungseinrichtungen
kénnen Mehrsprachigkeit sichtbar
machen, etwa durch mehrsprachige
Materialien, bilinguale Fachkrafte,
Vorlesepatenschaften oder Medien in
verschiedenen Sprachen. Ziel ist es,
Familiensprachen wertzuschatzen und
in Bildungsprozesse einzubeziehen.
Deutsch ist dabei die gemeinsame Ver-
kehrssprache: Sie ermdglicht Verstan-
digung, gewahrleistet den gleichbe-
rechtigten Zugang zu Bildung und ist
Voraussetzung fur schulische, berufli-
che und gesellschaftliche Teilhabe.

Kinder mit Behinderungen oder
chronischen Erkrankungen
Gemeinsames Lernen von Kindern

mit und ohne Behinderung gehort in
Nordrhein-Westfalen zum Alltag und
ist rechtlich als Regelfall verankert. Da-
mit dies gelingt, braucht es eine enge
Zusammenarbeit mit Familien und ver-
schiedenen Fachkraften und Fachstel-
len sowie den Abbau von Barrieren in
der sozialen und raumlichen Umwelt.

Wichtig ist, Kinder nicht auf eine Beein-
trachtigung zu reduzieren, sondern in
ihrer ganzen Personlichkeit wahrzu-
nehmen und zu starken.

Besondere Unterstutzungsbedarfe
Kinder unterscheiden sich in ihrer Ent-
wicklung, die meisten entwickeln sich

in allen Entwicklungsbereichen alters-
gerecht. Manche Kinder entwickeln
spezifische z. T. behinderungsbedingte
Auspragungsformen wie Autismus oder
verschiedene sog. Teilleistungsstérun-
gen. Kitas und Ganztagsschulen schaffen
Bildungsumgebungen, in denen Kinder
ihre Starken entfalten kénnen und Teil-
habe selbstverstandlich ist. Dazu geho-
ren zum Beispiel Ruckzugsmaoglichkeiten,
klare Strukturen oder flexible Arbeitsfor-
men im Unterricht.

Hochbegabung

Einige Kinder zeigen besondere Bega-
bungen - sei es in Sprache, Mathematik,
Kunst, Musik oder im sozialen Miteinan-
der. Sie bendtigen Lerngelegenheiten,
die ihre Fahigkeiten sichtbar machen,
aufgreifen und gezielt herausfordern. So
konnen ihre Starken geférdert werden,
ohne sie aus den gemeinsamen Bil-
dungsprozessen herauszuldsen.

Geschlecht und Geschlechts-
identitat

Rollenbilder pragen das Verstandnis
von Geschlecht und kénnen Inter-
essen beeinflussen. Padagogisches
Handeln unterstitzt Kinder dabei,
stereotype Vorstellungen zu hinter-
fragen und vielfaltige Rollenmodelle
kennenzulernen. Eine gendersensible
Haltung fordert Kompetenzen jenseits
von Geschlechterstereotypen, starkt
Kinder in ihrer Entwicklung, tragt zu
Gleichberechtigung bei und erweitert
individuelle Entwicklungswege.

Lebens- und Wohnumfeld

Damit alle Kinder vielfaltige Erfah-
rungen machen kénnen, 6ffnen sich
Bildungseinrichtungen zu den Orten,
Menschen und Angeboten in ihrem
Lebensumfeld. Das Umfeld der Kinder
wird so als Lern-, Erfahrungs- und
Begegnungsort erschlossen. Besuche
bei kulturellen Initiativen, Betrieben
oder Orten der Kinder- und Jugend-
arbeit zeigen Kindern, welche Mog-
lichkeiten ihre Umgebung bietet. Re-
gionale Bildungsnetzwerke bundeln
Ressourcen und verankern Angebote
nachhaltig. So entsteht ein Zusam-
menspiel von Kita, Ganztagsschule
und aulRerschulischen Partnern, das
Kindern Zugang zu vielfaltigen Lern-
gelegenheiten eroffnet.

Kinder in ihrer Einzigartigkeit

sehen - eine Kernaufgabe fir

Fach- und Lehrkrafte

Fur Fach- und Lehrkrafte bedeutet
Vielfalt, Kinder individuell zu begleiten
und zugleich gemeinschaftliche Erfah-
rungen zu ermdoglichen. Dazu gehort,
die eigene Haltung regelmallig zu re-
flektieren und Vielfalt als Bereicherung
zu verstehen. Entscheidend ist, dass
Kinder nicht auf Merkmale reduziert,
sondern in ihrer Einzigartigkeit wahr-
genommen werden.
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Kinder starken: Kinderrechte, Teilhabe, Partizipation und Kinderschutz

O « Kinder haben von Geburt an unveraufRerliche Rechte - verankert im

Grundgesetz und in der UN-Kinderrechtskonvention.

e + Teilhabe bedeutet, dass alle einen gleichberechtigten Zugang haben;
Partizipation meint aktive Mitwirkung und Mitentscheidung.

* Kinder erleben Partizipation und Teilhabe sowohl im padagogischen

Alltag als auch in Beteiligungsformaten wie Kinderkonferenzen oder

Klassenraten.

+ Partizipation starkt Selbstwirksamkeit, Verantwortung, Perspektiviber-
nahme und Gemeinschaft.

+ Partizipation bedeutet, dass Erwachsene echte Entscheidungsspielrau-
me erdffnen und deren Ausgestaltung mit den Kindern aushandeln.

+ Kinderschutzkonzepte geben der institutionellen Bildung, Erziehung
und Betreuung einen verlasslichen Rahmen, indem sie gemeinsame
Standards, klare Ablaufe und Dokumentation sichern.

Kinderrechte von Geburt an

Kinder haben von Geburt an unver-
aulBerliche Rechte. Sie sind nicht nur
schutzbedurftig, sondern eigenstandige
Personen mit eigenen Anliegen, Be-
durfnissen und Perspektiven. Kinder
bendtigen alters- und entwicklungs-
angemessene Unterstltzung dabei,
ihre Rechte zu verstehen und im Alltag
wahrzunehmen. Das Grundgesetz
garantiert diese Rechte als Grund-
rechte aller Menschen. Die UN-Kinder-
rechtskonvention konkretisiert sie fur
die Lebenslagen von Kindern und den
Bildungsalltag. Sie unterscheidet drei
Rechtebereiche: Schutzrechte (etwa vor
Diskriminierung, Gewalt und Ausbeu-
tung), Forderrechte (etwa auf Bildung,
Gesundheit und Entwicklung) und Teil-
haberechte (insbesondere das Recht,
gehort zu werden und mitzugestalten).
Diese Rechte bilden gemeinsam die
Grundlage padagogischen Handelns.

Demokratiebildung durch Férderung
und Teilhabe

Fur Kitas und Ganztagsschulen heif3t
das: Teilhabe und Partizipation mus-
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sen ermoglicht und gewahrleistet wer-
den. Teilhabe bedeutet, dass alle Kin-
der einen gleichberechtigten Zugang
zu Bildungsgelegenheiten, sozialen
Beziehungen und Angeboten in ihrem
Lebensumfeld haben. Dazu gehort
der Abbau sprachlicher, raumlicher,
materieller und kultureller Barrieren.
So erleben Kinder Zugehdrigkeit und
Anerkennung. Eine enge, vertrauens-
volle Zusammenarbeit mit Eltern tragt
entscheidend dazu bei, Kinderrechte
umzusetzen und Beteiligung zu er-
moglichen. Beispielsweise kdnnen
Kinder ihrem Alter entsprechend in
Lern- und Entwicklungsgesprache
einbezogen werden. Dabei bringen
sie ihre Sichtweisen auf ihre eigenen
Lern- und Bildungsprozesse ein und
wirken an der Festlegung individueller
Lernziele mit.

Partizipation als Motor von Bildung
Partizipation baut darauf auf: Sie
meint Mitwirkung und Mitentschei-
dung. Kinder werden in Angelegen-
heiten, die sie betreffen, informiert,
gehort und ihrem Entwicklungsstand

entsprechend beteiligt. Kinder brau-
chen Zeit und Moglichkeiten, sich

eine eigene Meinung zu bilden und
diese auszudrucken. Transparente
Verfahren, klar benannte Entschei-
dungsraume, verlassliche Beschwer-
demoglichkeiten und verstandliche
Rickmeldungen machen Beteiligung
nachvollziehbar und verbindlich.
Partizipation heil3t dabei nicht, Verant-
wortung an Kinder abzugeben, son-
dern Entscheidungen gemeinsam zu
gestalten. So erleben Kinder, dass ihre
Perspektiven berucksichtigt werden
und sie etwas bewirken kénnen. Das
starkt ihre Selbstwirksamkeit und er-
moglicht grundlegende demokratische
Erfahrungen. Entscheidungen sollten
moglichst gemeinsam besprochen
oder abgestimmt werden, zum Bei-
spiel in Kinderkonferenzen oder Klas-
senraten. Kinder erfahren dabei, dass
Entscheidungen oft im Aushandeln
von Kompromissen entstehen.

Teilhabe und Partizipation tragen
wesentlich zum Gelingen von Bildung
bei. Kinder erleben Selbstwirksam-

keit, Ubernehmen Verantwortung
und lernen, die Perspektive anderer
einzunehmen. Sie entwickeln sprach-
liche, soziale und emotionale Kompe-
tenzen, Uben den Umgang mit Vielfalt
und verhandeln Konflikte konstruktiv.
Partizipation férdert Motivation und
starkt das Gemeinschaftsgefuhl - sie
verbindet individuelle Entfaltung mit
gemeinsamem Handeln und bildet
eine zentrale Grundlage fur Demo-
kratiebildung.

Kinderschutz

Kinderschutz bedeutet, dass Kitas
und Ganztagsschulen sichere Orte
far Kinder sind, an denen ihre Rechte
geachtet werden und sie vor Gewalt
geschutzt sind. Fach- und Lehrkrafte
sind fur Kinder zentrale Vertrauens-
personen. Kinderschutz meint daher
nicht nur, bei méglichen Kindeswohl-
gefahrdungen angemessen zu han-
deln, sondern vor allem, im Alltag eine
Haltung der Achtsamkeit zu leben.
Das zeigt sich auch in kérpernahen
Situationen wie Wickeln, Umziehen
oder Unterstlitzung beim Toiletten-
gang: Die Intimsphare der Kinder wird
gewahrt, Handlungen werden ange-
kundigt, Kinder ihrem Entwicklungs-
stand entsprechend einbezogen und
ihre Signale respektiert. Dazu gehort
auch eine Teamkultur,

in der padagogisches Handeln regel-
maBig reflektiert wird. Dies gelingt,
wenn Unsicherheiten und Fehler
offen und konstruktiv besprochen
werden kédnnen und Beziehungen
bewusst gestaltet werden.

Kinderschutzkonzepte helfen dabei,
Gewalt vorzubeugen und bei Ge-
fahrdungen richtig zu handeln. Die
Konzepte beschreiben, worauf Fach-
krafte im Alltag achten, wie Kinder
gestarkt werden und was zu tun ist,
wenn Kinder Gewalt erleben oder ge-
fahrdet sind. Besonders wirksam sind
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sie, wenn sie zur Einrichtung passen,
gemeinsam mit Kindern, Eltern sowie
Fach- und Lehrkraften entwickelt, re-
gelmallig Uberpruft und weiterentwi-
ckelt werden. So entsteht eine gemein-
same Verantwortung fur den Schutz
und die Starkung von Kindern.

Dazu gehort eine verlassliche Koope-
ration mit der Kinder- und Jugendhilfe
und weiteren Fachstellen. So wird
Kinderschutz als gemeinsame Aufgabe
verstanden und Teil einer Kultur, die
Kinder starkt und ihre Perspektiven in
allen Bildungsbereichen berticksichtigt.

Umsetzung im Bildungsalltag
Partizipation ist Teil des padagogi-
schen Alltags: im Tagesrhythmus, bei
Projekten, Regeln, Raumgestaltung,
Verpflegung, Ausfliigen und Uber-
gangen. Damit Beteiligung gelingt,
brauchen Kinder verstandliche Infor-
mationen, Gelegenheiten fur eigene
Vorschlage und Verfahren, die ihren
Kompetenzen entsprechen, etwa
durch Bildkarten, Fotos oder andere
altersgerechte Formen der Beteiligung.

In vielen Kitas und Ganztagsschulen
gibt es Kinder- oder Gruppenkonferen-
zen oder Klassenrate. Dort sammeln
Kinder ihre Anliegen, besprechen
Themen und entwickeln Losungen.
Solche Formen der Beteiligung fordern
die Ubernahme von Verantwortung,
vermitteln demokratische Ablaufe und
zeigen, dass jede Stimme zahlt.

Solche Verfahren erfordern Vorberei-
tung und eine behutsame Einfuhrung.
Transparenz und klare Regeln geben
Orientierung. Partizipation entwickelt
sich Schritt fur Schritt und muss im
Alltag kontinuierlich gelebt werden.
Dokumentationen machen Beteili-
gungsprozesse nachvollziehbar und
starken ihre Kontinuitat. Zu Partizipa-
tion gehdrt auch, dass Kinder erfah-
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ren, welche Rechte sie haben und wie
sie diese wahrnehmen kdénnen. Diese
Wege mussen fur alle Kinder zugang-
lich sein - insbesondere fur Kinder, die
besonders verletzlich sind.

Dialogische Haltung als Grundlage
von Partizipation

Partizipation braucht eine dialogische
Haltung der Fach- und Lehrkrafte.
Erwachsene horen zu, fragen nach
und nehmen Kinder ernst. Sie geben
Kindern Riickmeldungen dazu, wie
mit deren Wunschen und Vorschlagen
umgegangen wurde. Partizipation ist
kein Zusatz, sondern Ausdruck einer
ko-konstruktiven Padagogik, die Kin-
der als Mitgestaltende ihrer Bildung
versteht. Dazu gehort es, echte Ent-
scheidungsspielraume zu eréffnen,
Grenzen nachvollziehbar zu benennen
und Entscheidungen verstandlich zu
erklaren. So erleben Kinder, dass ihr
Engagement etwas bewirkt.
Partizipation ist immer eine Team-
aufgabe. Regelmalige Reflexion hilft,
fehlende Beteiligungsmaoglichkeiten
zu erkennen und Strukturen anzupas-
sen. So werden Kinderrechte im Alltag
lebendig.

Gegenwart und Zukunft gerecht gestalten: das Leitbild einer
nachhaltigen Entwicklung

O

* Nachhaltigkeit bedeutet Verantwortung - heute und fur kommende

Generationen.

+ Eine nachhaltige Entwicklung beriicksichtigt Okologie, Soziales und

Wirtschaft.

+ Kitas und Ganztagsschulen leisten durch ihre gute Bildungsarbeit
wichtige Beitrage: Sie sichern Beziehungen, Teilhabe und Chancenge-

rechtigkeit.

+ Bildung befahigt Kinder, langfristig Verantwortung zu tlbernehmen und
sich fiir den Erhalt naturlicher Lebensgrundlagen und ein gutes Zusam-

menleben einzusetzen.

+ Nachhaltigkeit ist eine Querschnittsaufgabe und liegt in der Verantwor-

tung der Erwachsenen.

+ Padagogik soll Verantwortung férdern, nicht Angst schiren.
* Durch Zuversicht und konkretes Handeln im Alltag wird Nachhaltigkeit

fur Kinder erfahrbar.

Zukunft verantwortlich gestalten
Nachhaltigkeit bedeutet, die Lebens-
grundlagen heutiger und zukunftiger
Generationen zu sichern und soziale,
Okologische sowie wirtschaftliche Ver-
antwortung miteinander zu verbinden.

Das Leitbild einer nachhaltigen Ent-
wicklung

In diesem Sinne erfordert Nachhaltig-
keit eine sozial vertragliche, wirtschaft-
lich auskdmmliche und dkologisch
tragfahige Entwicklung der Gesell-
schaft. Sie verbindet den Schutz der
Natur, ein vorausschauendes und
zukunftsfahiges Wirtschaften und
Chancengerechtigkeit.

Bedeutung sozialer Nachhaltigkeit
Far die Bildung in den ersten zehn
Lebensjahren sind alle drei Dimen-
sionen von Nachhaltigkeit relevant.
Der besondere Beitrag von Kitas und
Ganztagsschulen liegt in der sozialen
Dimension: Sie sichern verlassliche Be-
ziehungen, ermdglichen Teilhabe und

eroffnen Bildungswege. Soziale Nach-
haltigkeit zeigt sich in stabilen Bindun-
gen, im Erleben von Gemeinschaft und
Vertrauen und in der Forderung von Re-
silienz, Solidaritat und Verantwortung.
Fur nachhaltiges Denken und Handeln
ist es zentral, Kinder in demokratische
Prozesse einzubeziehen, Zugehorigkeit
zu starken und ihnen zu zeigen, dass sie
etwas bewirken konnen.

Gute Bildung ist ein Schlussel fur
nachhaltige Entwicklung

Gute Bildung ist eine wichtige Voraus-
setzung fur eine nachhaltige Entwick-
lung: Wer Kinder in ihren sprachlichen,
mathematisch-naturwissenschaftli-
chen, kulturellen, sozial-emotionalen
und demokratischen Kompetenzen
starkt, befahigt sie, Verantwortung

zu Ubernehmen und Lésungen mit-
zugestalten.

Nachhaltigkeit im padagogischen

Alltag verankern
Nachhaltigkeit pragt Strukturen und
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den Alltag padagogischer Einrichtun-
gen. Kinder erfahren sie nicht abstrakt,
sondern konkret im Umgang mit Res-
sourcen, Beziehungen und Gemein-
schaft. Dies zeigt sich beispielsweise
im bewussten Umgang mit Materia-
lien, im gemeinsamen Aushandeln von
Regeln, in der Pflege von Raumen und
AulRenflachen oder in solidarischem
Verhalten im Gruppen- und Klassenall-
tag. Die Verantwortung fur die Ge-
staltung und Umsetzung aber liegt bei
den Erwachsenen: Tragern, Leitungen
sowie Fach- und Lehrkraften.

BNE als Querschnittsaufgabe

Bildung fur nachhaltige Entwicklung
(BNE) ist ein ganzheitliches Bildungs-
konzept, das forschend-entdeckendes,
experimentelles, handlungsorientier-
tes und transformatives Lernen er-
moglicht. Im Alltag erwerben Kinder
vielfaltige Kompetenzen, indem sie
Fragen nachgehen, gemeinsam Prob-
leme |6sen und Verantwortung Uber-
nehmen. Zugleich gehéren Resilienz,
Mitgeflhl und Fursorge fur Menschen,
Tiere und Pflanzen zu den wichtigen
Grundlagen padagogischer Arbeit mit
Kindern.

BNE befahigt Kinder, ihre Umwelt
bewusst wahrzunehmen, Zusammen-
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hange zu verstehen und die Zukunft
mitzugestalten. Aspekte einer nach-
haltigen Entwicklung kénnen in allen
Bereichen der fruhkindlichen und
schulischen Bildung aufgegriffen
werden. Damit ist BNE ein wichtiges
Querschnittskonzept. Nachhaltigkeit
ist keine Zusatzaufgabe, sondern Teil
professioneller padagogischer Verant-
wortung.

Zuversicht als padagogische Grund-
haltung

Nachhaltigkeit lebt von der Haltung
der Fach- und Lehrkrafte. Kinder
brauchen Erwachsene, die Zuversicht
vermitteln und zeigen, dass Zukunft
gestaltbar ist. Wird Nachhaltigkeit

im Alltag gelebt, erfahren Kinder sie
durch Fursorge, Gemeinschaft und
verantwortungsvolles Handeln. Dazu
gehdren Freirdume fUr eigene Fragen,
Ideen fur eine nachhaltige Zukunft,
Kreativitat und neue Anfange. Diese
fordern Zuversicht und das Gefuhl, et-
was bewirken zu kdnnen. So entsteht
eine tragfahige Basis, auf der Kinder
schrittweise Verantwortung fur sich,
andere und ihre Umwelt Gbernehmen
kénnen.

Padagogische Professionalitat: Haltung, Wissen, Handeln

O

* Professionelles padagogisches Handeln griindet auf drei Dimensionen:

Haltung, Wissen und Handeln.

+ Haltung bedeutet, Bildung und Entwicklung von Kindern in den Mittel-
punkt zu stellen und sie wertschatzend, respektvoll und dialogisch zu

begleiten.

* Wissen bildet das Fundament professionellen Handelns: Es sichert
Entscheidungen ab, wird kontinuierlich erweitert und durch Fort- und

Weiterbildung lebendig gehalten.

* Handeln zeigt sich in ko-konstruktiver Bildungsbegleitung, verlassli-
chen Beziehungen und der Gestaltung anregender Umgebungen.

+ Professionalitat ist kein Zustand, sondern ein Entwicklungsprozess, der
von Engagement, Kooperation und Reflexion getragen wird.

+ Kitas und Ganztagsschulen sind lernende Systeme. Sie reagieren auf
neue Anforderungen, reflektieren ihr Handeln und entwickeln ihre
Praxis gemeinsam mit externen Partnern, Familien und Kindern weiter.

Professionelles Handeln -

ein Zusammenspiel von Haltung,
Wissen und Handeln

Die Qualitat von Bildung und Er-
ziehung hangt mal3geblich von den
Menschen ab, die Kinder taglich be-
gleiten. Ohne Professionalitat, Enga-
gement und reflektierte Haltung der
Fach- und Lehrkrafte bleiben Konzepte
und Strukturen wirkungslos. Sie geben
Kindern Sicherheit und Orientierung
und erdffnen ihnen Bildungsgelegen-
heiten.

Professionalitat lasst sich als Zusam-
menspiel von Haltung, Wissen und
Handeln beschreiben. Grundlage
dieser drei Dimensionen ist ein kinder-
rechtsbasiertes, diversitats- und inklu-
sionssensibles Bildungsverstandnis,
das Nachhaltigkeit und Kinderschutz
mit einschlief3t.

Haltung: Grundorientierung fur
Bildung und Erziehung

Haltung bildet das Fundament profes-
sionellen Handelns: Fach- und Lehr-
krafte interessieren sich fur Kinder
und ihre Bildungsprozesse, nehmen
ihre Perspektive, ihre Selbststandigkeit
und Individualitat ernst und achten
ihre Rechte. Sie horen Kindern aktiv zu
und gehen auf Freude, aber auch auf
Sorgen, Note und Schmerzen ein. Ein
professioneller Umgang mit Heteroge-
nitat bedeutet, Unterschiede - etwa in
Sprache, Alter, Geschlecht, Fahigkeiten
oder kulturellem Hintergrund - anzu-
erkennen und ihnen reflektiert, empa-
thisch und offen zu begegnen.

Eine partizipative Grundhaltung leitet
das Handeln: Kinder erhalten altersan-
gemessene Freirdume und Moglichkei-
ten, Verantwortung zu Ubernehmen.
Das zeigt sich im Alltag dort, wo Kinder
bei der Festlegung von Regeln und der
Gestaltung von Projekten oder Lern-
wegen mitgestalten kdnnen und ihre
Perspektiven dokumentiert und be-
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racksichtigt werden. Indem Fach- und
Lehrkrafte Kinder ermutigen, Erfolge
sichtbar machen und neue Entwick-
lungsmoglichkeiten eréffnen, starken
sie ihr Vertrauen in die eigenen Fahig-
keiten.

Professionalitat heil3t auch, die eigene
Rolle zu reflektieren. Fach- und Lehr-
krafte achten auf ihre Grenzen, sor-
gen fur sich selbst und sind sich ihrer
Verantwortung als Vorbild bewusst.
Sie gehen aufmerksam mit Geschlech-
terrollen, Statusfragen und Macht-
verhaltnissen um, etwa Adultismus
oder Klassismus. Eine professionelle
Haltung zeigt sich zudem in wertschat-
zender Zusammenarbeit, Austausch
und gemeinsamer Reflexion im multi-
professionellen Team und mit Bera-
tungsdiensten.

Wissen: lebenslanges Lernen und
reflektierte Fachlichkeit

Wissen bildet die Grundlage profes-
sioneller Arbeit: Es ermdglicht reflek-
tierte Entscheidungen und begrindet
padagogisches Handeln. Fach- und
Lehrkrafte stutzen ihre Praxis auf ein
gesichertes Wissen, das kontinuierlich
erweitert wird. Die Bildungsgrundsatze
bundeln dieses Wissen - vom gemein-
samen Bildungsverstandnis (Teil A)
Uber institutionsspezifische Konzepte
(Teil B) bis zu den einzelnen Bildungs-
bereichen (Teil C).

Da sich gesellschaftliche Rahmen-
bedingungen, Anforderungen und
wissenschaftliche Erkenntnisse fortlau-
fend andern, sind Fort- und Weiterbil-
dungen unverzichtbar. Professionelles
Wissen entwickelt sich lebenslang wei-
ter. Fach- und Lehrkrafte erweitern es
durch Fachliteratur und Qualifizierung.
Ebenso zentral ist die kontinuierliche
Selbstreflexion: Formate wie kollegiale
Beratung, Supervision, videobasier-

te Reflexion oder Feedbackprozesse
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sollten strukturell verankert und team-
Ubergreifend organisiert werden.

Handeln: Bildung durch Beziehung,
Sicherheit und anregende
Umgebungen

Professionelles Handeln zeigt sich da-
rin, wie Fach- und Lehrkrafte Bildungs-
prozesse ko-konstruktiv begleiten:
Sie greifen Fragen und Themen von
Kindern auf, schaffen eine anregen-
de Umgebung, setzen Impulse und
entwickeln diese gemeinsam mit den
Kindern weiter. Beobachtung, Doku-
mentation und Dialog helfen ihnen,
Interessen, Bedurfnisse und Entwick-
lungsschritte wahrzunehmen und
padagogisch daran anzuknupfen.

Dazu gehoren verlassliche Beziehun-
gen, klare Regeln und transparente
Strukturen. Sie geben Kindern Sicher-
heit und Orientierung und ermogli-
chen es ihnen, zunehmend eigenstan-
dig zu handeln.
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B. Orte der

ganztagigen Bildung

Die Familie bildet den ersten und wichtigsten Bildungsort im Leben eines Kindes. Die Bildungs-
grundsatze beschreiben, wie Bildungsprozesse daruber hinaus in Einrichtungen offentlicher Ver-
antwortung gestaltet und begleitet werden. In den ersten sechs Lebensjahren pragen Kitas und
Kindertagespflege das Angebot, mit Beginn der Schulpflicht Ganztagsschulen.

Beide Phasen beruhen auf gemeinsamen padagogischen Grundlagen (Teil A) und greifen in den
Bildungsbereichen ahnliche Themen auf (Teil C). Gleichzeitig unterscheiden sich Ausgestaltung
und Umsetzung alters- und institutionsspezifisch. Teil B stellt diese unterschiedlichen Schwer-
punkte dar und zeigt in den Kapiteln zu Kooperation und Ubergingen, wie beide Bereiche zusam-
menwirken und die Bildungswege von Kindern gemeinsam gestalten.

1. Bildung in Kindertageseinrichtungen und
der Kindertagespflege

Selbsttatigkeit und Zusammenwirken mit anderen

O Die Bildungsgrundsatze bilden den Rahmen fur die Bildung, Erziehung und
Betreuung von Kindern bis zum Alter von zehn Jahren. Dieser Abschnitt
hd richtet den Blick auf die ersten sechs Lebensjahre, in denen Kindertages-
einrichtungen und die Kindertagespflege zentrale Bildungsorte sind.

Kindertageseinrichtungen und Kindertagespflege sind eigenstandige
Bildungsorte. Sie bieten Kindern von Anfang an eine anregende Umgebung
mit zahlreichen Bildungsimpulsen, verlasslichen Beziehungen und viel-
faltigen Erfahrungsmaoglichkeiten. Hier finden Kinder zahlreiche Gelegen-
heiten, sich die Welt zu erschlieRen, Gemeinschaft zu erleben und so die
eigenen Fahigkeiten zu entfalten.
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Die ersten Lebensjahre sind eine besonders bedeutsame Zeit fiir Bildung
und Entwicklung. Kinder eignen sich ihre Umwelt mit groBer Offenheit,
Neugier und Lernfreude an. Frihkindliche Bildungseinrichtungen haben
dabei eine besondere Bedeutung. Hier erschliel3en sich Kinder ihre Welt im
Spiel, in Beziehungen, im Alltag und in unmittelbaren Erfahrungen. Dabei
entstehen grundlegende Fahigkeiten, Einstellungen und Motivationen, die
fur weitere Bildungswege, gesellschaftliche Teilhabe und eine gelingende
Biografie wichtig sind. Padagogische Fachkrafte tragen deshalb eine beson-
dere Verantwortung, Kinder professionell zu begleiten und ihnen alters-
gerechte, anregende und verlassliche Bildungsgelegenheiten zu eréffnen.
Grundlage ist ein sozialkonstruktivistisches Bildungsverstandnis: Bildung
wird als ko-konstruktiver, dialogischer Prozess verstanden, der in gemein-
samen Situationen zwischen Erwachsenen und Kindern sowie unter Kin-
dern gestaltet wird.

Kinder bringen ihre Fragen, Erfahrungen und Deutungen ein. Padagogische
Teams und Kindertagespflegepersonen greifen dies auf, indem sie an-
regende Umgebungen schaffen, Gesprache und gemeinsame Aktivitaten
gestalten, geeignete Materialien bereitstellen, herausfordernde Impulse
geben, echte Wahl- und Entscheidungsspielraume eréffnen, Bildungspro-
zesse sichtbar machen und zusammen mit Kindern und Familien nachste
Schritte planen und reflektieren. Im Folgenden werden die wesentlichen
Bausteine dieses Bildungsverstandnisses beschrieben. Sie gelten gleicher-
mafen fur Kindertageseinrichtungen wie fur die Kindertagespflege

Wahrnehmen mit allen Sinnen als
Basis fur Bildungsprozesse

Die Wahrnehmung mit allen Sinnen
bildet die Grundlage kindlicher Bil-
dungsprozesse. Gerade in den ersten
Lebensjahren sind Fuhlen, Schmecken,
Riechen und Bewegung zentrale Zu-
gange, um Erfahrungen zu sammeln
und Bedeutungen aufzubauen. In
konkreten Eindrucken verbinden sich
Denken, Fuhlen und Handeln, sodass
kérperliche, emotionale, soziale und
kulturelle Faktoren zusammenwirken.
Sand zwischen den Fingern, der Ge-
ruch von Erde oder die Schwingungen
einer Trommel im Kérper werden zu
Ausgangspunkten kognitiver Prozesse.

Vielfaltige Lernumgebungen als Basis
ganzheitlicher Bildung

Padagogische Fachkrafte gestalten
deshalb Umgebungen, die vielfaltige
Sinneseindrucke ermoglichen - etwa
durch Materialien, Naturerfahrungen
oder kunstlerische Angebote. Flich-
tige Eindrucke verankern sich durch
Wiederholung, Variation und soziale
Einbettung. Wenn Kinder ihre Wahr-

Ganzheitliche Bildung: Wahrnehmen, Erfahren, Verstehen

nehmungen ausdrtcken, mit anderen
teilen und sprachlich fassen, werden
Erlebnisse zu Erfahrungen.

Eigenes Tun: zentral fur
Erfahrungslernen

Je junger Kinder sind, desto wichtiger
sind solche unmittelbaren Erfahrun-
gen. Bildung geschieht dabei nicht
durch Belehrung, sondern durch
eigenes Tun: im Ausprobieren, Ver-
gleichen, Wiederholen und Variieren.
Erst wenn Kinder wahrnehmen, dass
ihr Handeln Wirkung zeigt, werden
Erlebnisse bedeutsam. So bauen sie
Schritt fur Schritt ein Verstandnis von
Zusammenhdangen auf. Dies wird in
praktischen Handlungen, Bildern,
Erzéhlungen und zunehmend auch
abstrakterem Denken sichtbar.

Sinnliche Erfahrungen im Austausch
mit anderen

Sinnliche Erfahrungen sind immer
auch sozial eingebettet. Kinder erle-
ben, deuten und verstehen die Welt im
Austausch mit anderen, in gemeinsa-
men Situationen und im Dialog Uber
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das, was andere denken und fuhlen.
Sie verbinden Wahrnehmung, Hand-
lung und Sprache, indem sie tber ihr
Tun sprechen, Fragen stellen oder
widersprechen. So reflektieren sie Er-
fahrungen und ordnen sie in gréRere
Zusammenhange ein.

Bildung als offener, immer wieder
neu zu gestaltender Prozess
Fachkrafte begleiten diese Prozes-
se aufmerksam. Dabei nehmen sie
Situationen bewusst wahr, eroffnen
Kindern Sprache flr ihre Wahrneh-
mungen und schaffen Gelegenheiten

Bildung ist kein fertiges Programm,
sondern entwickelt sich im Zusam-
menspiel von Kindern, Erwachsenen,
Materialien und Rdumen. Padagogi-
sche Arbeit bedeutet: anregungsreiche
Erfahrungsraume gestalten, vielfaltige
Materialien bereitstellen, Beobachtun-
gen dokumentieren und echte Mitge-
staltung ermdglichen. Bildung heil3t,
Erfahrungen bewusst zu verkntpfen -
mit dem, was war, und dem, was da-
raus werden kann. So werden Kinder
Schritt fur Schritt zu aktiven Gestalte-
rinnen und Gestaltern ihrer Bildung
und Entwicklung.

fUr Austausch und gemeinsames
Nachdenken.

Ganzheitliche Bildung: Wahrnehmen, Erfahren, Verstehen -
— was ist zu tun?

+ Vielfaltige sinnliche Wahrnehmungen erméglichen: Alltagsmaterialien,
Natur und Aul3enrdume nutzen, Experimente mit Wasser, Sand,

Farben, Musik und Bewegung anbieten.

* Eigenes Tun foérdern: Kindern Zeit und Raum geben, um Materialien aus-
zuprobieren, Unterschiede zu entdecken und eigene Losungen zu finden.

+ Sinnliche Wahrnehmungen sprachlich begleiten: Wahrnehmungen in
Worte fassen (z. B. ,,Das fuhlt sich rau an”, ,Das riecht suf3") und Kinder
ermutigen, ihre Eindrucke zu beschreiben.

+ Gefuhle einbeziehen: Reaktionen der Kinder wahrnehmen
(z. B. ,Macht dir das Freude?”, ,Ist dir das unheimlich?”) und in das
Gesprach integrieren.

* Gemeinsame Situationen gestalten: Rituale, Spiele oder Projekte so
anlegen, dass Kinder ihre Wahrnehmungen teilen, vergleichen und deuten
koénnen.

+ Erfahrungen und Beobachtungen dokumentieren: Fotos, Zeichnungen
oder Bildungsdokumentationen nutzen, um Wahrnehmungen, Lern- und
Entwicklungsschritte sichtbar zu machen und daraus die nachsten Schritte
abzuleiten.

+ Mitgestaltung ermdéglichen: Kindern Wahlfreiheit geben, welche Materia-
lien sie nutzen und welche Wege und Fragen sie verfolgen mdchten.
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Bildung im Dialog: Reflexion und gemeinsames Denken fordern

Bildung braucht Anregung und
Austausch

Orte der Kindertagesbetreuung sind
lebendige Lernorte, in denen Kinder
taglich Neues entdecken. Ausstattung,
qualifiziertes Personal und die Vielfalt
der Kinder bieten zahlreiche Anregun-
gen. Lange Zeit galt die Vorstellung,
Kinder sollten vor allem frei agieren,
ohne bewusste Impulse durch Er-
wachsene. Heute weil3 man: Bildung
entsteht nicht im luftleeren Raum,
sondern braucht Anregung und Aus-
tausch - durch Fachkrafte ebenso wie
durch andere Kinder. Professionelles
padagogisches Handeln verbindet
Offenheit fur kindliche Initiativen mit
gezielten Impulsen. Diese bauen auf
Beobachtungen der Interessen, Fra-
gen und des Entwicklungsstandes der
Kinder auf.

Gerade in den ersten Lebensjahren
findet Dialog oft nicht nur Uber Worte
statt, sondern auch Gber Blicke, Ges-
ten, Mimik, Kérperbewegungen und
Laute. Fachkrafte greifen diese Aus-
drucksformen auf, beantworten sie
und schaffen Situationen, in denen
Kinder sich wahrgenommen und ver-
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standen fuhlen. Schon kleine Impulse
konnen Bildungsprozesse anstolRen,
Denken anregen, Neugier wach-
halten und Lernwege er6ffnen. Dies
geschieht sowohl in geplanten Ange-
boten als auch in Alltagssituationen:
beim Spielen, Essen, Anziehen oder im
Gesprach. Diese alltaglichen Interak-
tionen sind zentrale Bildungsgelegen-
heiten, die bewusst wahrgenommen,
reflektiert und fur die weitere padago-
gische Begleitung genutzt werden.

Sustained Shared Thinking:
gemeinsam Bedeutung entwickeln
Eine besonders fruchtbare Methode
ist das Sustained Shared Thinking
(vertieftes gemeinsames Denken).
Erwachsene laden Kinder in einen
gemeinsamen Denkprozess ein: Sie
stellen offene Fragen, regen zu Hypo-
thesen an und unterstutzen Kinder
dabei, Vermutungen zu prufen und Er-
klarungen weiterzuentwickeln. Es geht
nicht um fertige Antworten, sondern
um ein gemeinsames Erarbeiten von
Bedeutungen. In solchen dialogischen
Sequenzen vertiefen Kinder ihre Ideen,
entwickeln neue Perspektiven und
erweitern ihr Verstandnis. Bei den

Jungsten heil3t das vor allem: auf-
merksam auf ihre Signale eingehen,
diese deuten und daran anknupfend
gemeinsame Denkprozesse anstof3en.
Wirksam sind diese Prozesse, wenn Er-
wachsene die Balance zwischen Anre-
gung, Orientierung und Anerkennung
halten: Offene Fragen ertffnen Denk-
wege, Hilfen geben Orientierung und
die Wertschatzung kindlicher Beitrage
starkt Motivation und Selbstvertrauen.

Sustained Shared Thinking verbindet
Beobachtung und padagogisches
Handeln: Fach- und Lehrkrafte prufen
fortlaufend, ob ihre Anregungen Kin-
der zum Weiterdenken ermutigen und
neue Bildungsgelegenheiten eréffnen.
Dialogische Denkprozesse sind eng
mit sprachlicher Bildung verbunden:
Sprache ist ein zentrales Werkzeug,
um Erfahrungen zu ordnen, Bedeutun-
gen auszuhandeln und Wissen weiter-
zuentwickeln.

Dialogisches Lesen verbindet Spra-
che, Denken und Beziehungen

Wie solche dialogischen Prozesse
konkret aussehen kénnen, zeigt das
Dialogische Lesen. Dabei wird ein

Buch nicht nur vorgelesen, sondern
gemeinsam betrachtet, besprochen,
weitergedacht und mit Erfahrungen
der Kinder verknupft. Dies kann auch
anhand mehrsprachiger Bilderbu-
cher geschehen. Sprache, Denken

und soziale Interaktion greifen dabei
ineinander: Kinder erweitern ihren
Wortschatz, lernen, Zusammenhange
zu beschreiben und ihre Gedanken
mit anderen zu teilen. Solche Litera-
cy-Erfahrungen fordern Wortschatz,
Sprachverstandnis, Erzahlfahigkeit und
frihe schriftsprachliche Kompetenzen.
Sie lassen sich in alle Bildungsbereiche
integrieren, etwa beim Forschen, im
Rollenspiel, in der Auseinandersetzung
mit Naturphanomenen oder beim
gemeinsamen Reflektieren von Erleb-
nissen. Schon vor dem eigentlichen
Sprechen kénnen Kinder mitwirken,
etwa durch Zeigen, Nachahmen von
Gerauschen sowie Mimik und Gestik.

Anregende Interaktionen férdern Me-
takognition und Selbststeuerung
Anregende Interaktionen férdern nicht
nur Sprache und Wissen, sondern
auch Metakognition und Selbststeue-
rung. Metakognition bedeutet, Uber
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Bildung im Dialog: Reflexion und gemeinsames Denken férdern -
— was ist zu tun?

* Nonverbale Ausdrucksformen aufgreifen: Gesten, Blicke, Mimik, Korper-
bewegungen oder Laute von Kindern wahrnehmen, deuten und in den
gemeinsamen Austausch einbeziehen.

+ Offene Fragen stellen: im Gesprach Neugier zeigen (,Was meinst du,
warum schwimmt das?"), die Kinder im Sinne forschenden Lernens zum
Nach- und Weiterdenken anregen.

+ Ideen von Kindern aufgreifen: Beitrage ernst nehmen, Hypothesen wie-
derholen und gemeinsam im Sustained Shared Thinking weiterentwickeln
(,Vielleicht ist es so - was denkst du?”; ,Wie bist du darauf gekommen?).

+ Dialogisches Lesen gestalten: Bilder und Texte gemeinsam betrachten,
Vorhersagen zum Fortgang der Geschichte einholen und Bezuge zu
Alltagserfahrungen der Kinder herstellen - auch mit mehrsprachigen
Bilderbuchern.

+ Partizipativ arbeiten: Kinder mitentscheiden lassen, welche Fragen ver-
folgt, welche Materialien genutzt und welche nachsten Schritte gegangen
werden.

+ Bildung sichtbar machen: Lernergebnisse dokumentieren - etwa durch
Wanddokumentationen oder Portfolios - und diese mit den Kindern
wiederholt gemeinsam anschauen und besprechen.

+ Denkwege ernst nehmen: Ideen, Fragen und Losungswege von Kindern
wertschatzen und Lernprozesse als gemeinsamen Dialog ko-konstruktiv

gestalten.
das eigene Denken nachzudenken, tationen, Portfolios oder Lerngeschich-
zum Beispiel mit Fragen wie ,Wie bin ten machen Lernwege sichtbar und
ich zu dieser Losung gekommen?” bieten Anlass zur Reflexion - mit den
oder ,Gibt es noch einen anderen Kindern selbst ebenso wie mit ihren
Weg?“. Kinder lernen, Strategien zu Familien. Kinder kénnen ihre Denk-

vergleichen und Entscheidungen be-
wusst zu treffen. Interessen entwickeln
sich nicht allein aus dem Kind heraus,
sondern im Zusammenspiel mit Impul-
sen der Fachkrafte und den sozialen
Situationen. Padagogische Begleitung
heif3t, diese Interessen aufzugreifen,
durch Fragen, Materialien oder Ak-
tivitaten zu vertiefen und Lernwege

zu er¢ffnen, die Kinder eigenstandig
weitergehen kénnen.

Bildungsdokumentation macht Ler-
nen sichtbar und gibt neue Impulse
Ein wichtiger Bestandteil ist die Bil-
dungsdokumentation. Wanddokumen-

44

und Lernprozesse erneut aufgreifen,
kommentieren und weiterentwickeln.
Wird diese Dokumentation in der
Ganztagsschule fortgefuhrt, kénnen
Kinder ihre eigene Bildungsgeschichte
Uber viele Jahre hinweg verfolgen und
reflektieren - ein wichtiger Baustein
far die Entwicklung ihrer Identitat. So
wird Bildung nicht nur erlebt, sondern
sichtbar gemacht und zum Ausgangs-
punkt gemeinsamer Reflexion und
neuer Lernschritte.

Verbindung zwischen aul3erer Welt
und innerem Erleben

Spielen ist die wichtigste Form, in der
Kinder ihre Welt erkunden, verstehen
und Neues ausprobieren. Von Anfang
an setzen sie sich im Spiel mit sich
selbst und ihrer Umwelt auseinander
und kntpfen an sinnliche, emotionale,
soziale, kognitive und asthetische Er-
fahrungen an. Im Spiel verarbeiten sie
Erlebtes, erproben neue Situationen
und Rollen und kénnen im geschutz-
ten Rahmen Fehler machen oder
Regeln Uberschreiten, ohne dass dies
Folgen fur die reale Welt hat. So wird
das Spiel zur Brucke zwischen dauReren
Eindricken und innerem Erleben.

Selbstbestimmt und schépferisch
Spielen ist meist selbstbestimmt und
schopferisch: Kinder greifen dabei
Erfahrungen auf, verarbeiten sie und
gestalten ihre Vorstellungen von der
Welt weiter. Entscheidend ist weniger
das Ergebnis als vielmehr der Prozess,
in dem ihre Absichten und Vorhaben
lebendig werden. Spiel ist daher weit

Spielen und Lernen: Selbsttatigkeit und Fantasie entfalten

mehr als Zeitvertreib, denn im Spiel
vollziehen sich zentrale Bildungs- und
Entwicklungsprozesse.

Gerade fur Bildungsprozesse ist das
Spiel von besonderer Bedeutung: Weil
Kinder aus eigenem Antrieb handeln
und ihren Fragen nachgehen, sind die
im Spiel gewonnenen Erfahrungen
besonders nachhaltig. Wiederholun-
gen, Variationen und Fantasie helfen,
mit Fehlern umzugehen, Verstandnis
zu vertiefen und kreative Losungen zu
finden.

Im gemeinsamen Spiel Uben Kinder
Perspektivwechsel und Rucksicht-
nahme und erfahren zugleich soziale
Anerkennung. Dabei entstehen viele
Anlasse fur Sprache und Kommu-
nikation: Kinder verhandeln Rollen,
formulieren Regeln und stimmen ihr
Handeln aufeinander ab. Erwachsene
begleiten sie, wenn sie dabei Unter-
stitzung brauchen. So eignen sich
Kinder kulturelle Routinen, Werte und
Normen an. Zugleich lernen sie, eigene
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Impulse zugunsten gemeinsamer
Ziele zuruckzustellen. Im Miteinander
entdecken und respektieren sie Eigen-
heiten, Starken und Schwachen - und
gewinnen Selbstvertrauen.

Ganzheitliches Lernen durch Spiel
Das Spiel ist eine Quelle fir ganzheit-
liches Lernen: Es verbindet Wahrneh-
mung, Gefuhl, Denken und Bewegung.
So eroffnet es Kindern die Moglich-
keit, ihre Potenziale umfassend zu
entfalten. Im Spiel lernen Kinder aus
eigenem Antrieb, stellen Fragen, entwi-
ckeln Ideen und finden Antworten auf
ihre Weise. Sie erkunden Zusammen-
hange, |6sen Probleme, tauschen sich
mit anderen aus und erweitern dabei
ihre sprachlichen, sozialen und kogniti-
ven Fahigkeiten. Beispielsweise ent-
wickeln Kinder beim Bauen einer Stadt
mit Baukldtzen raumliches Vorstel-
lungsvermogen und mathematische
Konzepte und erfahren zugleich, wie
wichtig Absprachen mit anderen sind.

Spielformen und ihre Bedeutung
Kinder spielen auf vielfaltige Weise,
und ihr Spiel verandert sich im Laufe
der Kindheit. Die folgende Ubersicht
zeigt, welche Bedeutung diese unter-
schiedlichen Spielformen fur ihre
Bildung haben:

* Funktionsspiele entstehen aus
der Freude an Bewegung und
Sinneserfahrung. Kinder schau-
keln, balancieren, tasten, wieder-
holen Bewegungen oder geniel3en
Sinneseindrucke. Sie trainieren
Motorik, Wahrnehmung und Kor-
pergefuhl.

+ Konstruktionsspiele werden von
Kindern mit Materialien gestaltet.
Sie bauen, ordnen und kombinie-
ren, entwickeln Vorstellungen
von Form, Raum und Statik und
erleben, wie Neues entsteht.

« Symbol- und Rollenspiele erdffnen
Kindern die Moglichkeit, Erfahrun-
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gen in Fantasie umzudeuten. Sie
schltpfen in Rollen, erzahlen Ge-
schichten, erproben soziale Situa-
tionen und Uben, aus unterschied-
lichen Perspektiven zu handeln.

+ Regelspiele stellen Vereinbarungen
und Aushandlungsprozesse in den
Vordergrund. Kinder spielen nach
vorgegebenen oder selbst aus-
gehandelten Regeln und lernen
Rucksichtnahme, Fairness und Ver-
bindlichkeit.

Alle Spielformen sind bedeutsam. Sie
fordern korperliche, emotionale, soziale
und kognitive Fahigkeiten gleicherma-
Ben und zeigen: Spielen und Lernen
sind untrennbar verbunden.

Spiel braucht Impulse, Freiraum und
Sicherheit

Kinder spielen auch unter belastenden
Bedingungen; das kann ihnen helfen,
Erlebtes zu verarbeiten. Sicherheit,
Geborgenheit und verlassliche Bezie-
hungen schaffen jedoch gute Voraus-
setzungen daflr, dass Kinder neugierig
werden, Risiken eingehen und gemein-
sam mit anderen Neues erkunden.

-
-

Ebenso wichtig sind die Rahmenbe-
dingungen: Radume, Materialien und
ausreichend ungestorte Zeitfens-
ter, besonders fur das freie Spiel.
Freies Spiel bedeutet nicht, Kinder
sich selbst zu Uberlassen, sondern
eine bewusst begleitete Zeit, in der
Kinder selbstbestimmt handeln,
eigene Themen verfolgen und viel-
faltige soziale Erfahrungen machen
kdnnen.

Balance zwischen Anregung und
Zurulckhaltung als Kern padagogi-
scher Spielbegleitung

Fachkrafte schaffen anregende
Umgebungen, begleiten Spielpro-
zesse aufmerksam und geben Im-
pulse, ohne das Spiel zu steuern.
Sie greifen die Ideen und Handlun-
gen der Kinder auf und erweitern
sie durch Anregungen, etwa durch
zusatzliches Material. So entstehen
ko-konstruktive Prozesse, in denen
Kinder und Erwachsene Bedeutun-
gen aushandeln, neue Perspekti-

ven erdffnen und das Spiel inhaltlich
vertiefen. Die padagogische Begleitung
unterstutzt Teilhabe und faire Regeln,
ermutigt zurtickhaltende Kinder und
schafft eine Atmosphare, in der Unter-
schiede wertgeschatzt werden.

Spielen und Lernen: Selbsttatigkeit und Fantasie entfalten -

was ist zu tun?

« Spiel als Bildungsweg anerkennen: Fokus der Beobachtung auf Prozesse

statt auf Ergebnisse richten.

+ Vielfaltige Spielgelegenheiten schaffen: Zeit, Raum und Materialien fir
freies, eigeninitiiertes Spiel bereitstellen.
+ Eigeninitiative wertschatzen: Wiederholungen zulassen, auch wenn ihr

Sinn nicht unmittelbar erkennbar ist.

+ Sprache im Spiel férdern: Kinder beim Aushandeln von Rollen, Regeln

und Bedeutungen begleiten.

+ Sicherheit und Geborgenheit bieten: verlassliche Beziehungen schaffen,
damit Kinder sich vertrauensvoll vertiefen konnen.
+ Balance halten: prasent sein, Impulse geben - und zurlcktreten, wenn

Kinder eigenstandig gestalten.

+ Teilhabe sichern: zurlckhaltende Kinder ermutigen, Gruppenzusammen-
halt férdern und Ausgrenzung frihzeitig wahrnehmen und ihr entgegen-

wirken.
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Raume und Materialien: vielfaltige Umgebungen fir
Erfahrungen und Bildung schaffen

Raume bieten Sicherheit, Anregung
und Teilhabe

Raume sind immer auch Bildungsan-
gebote: Sie er6ffnen Moglichkeiten
zum Spielen, Entdecken, Forschen

und Gestalten. Bildungsanregend ge-
staltet sichern sie das Wohlbefinden
der Kinder und regen zu vielfaltigen
Aktivitaten an. Raume werden deshalb
haufig als ,dritter Padagoge” be-
zeichnet: Neben Fachkraften und den
anderen Kindern pragen auch sie die
Erfahrungen der Kinder. Rdume sind
damit nicht nur Rahmenbedingungen,
sondern tragen wesentlich zur Qualitat
kindlicher Bildungsprozesse bei. Bei-
spielsweise ermdglicht ein Bewegungs-
bereich mit Matten, Kletterelementen
und Nischen sowohl freies Toben

als auch Ruckzug und Entspannung,
sodass Kinder sich wohlfuhlen und
selbstbestimmt ihre Umgebung erkun-
den kénnen.

Innen- und AulBenbereiche sollten so
gestaltet sein, dass sie alle Kinder un-
abhangig von ihrem Alter und ihren
individuellen Voraussetzungen nutzen
kénnen.
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Atmosphare pragt Wohlbefinden und
Beziehungen

Ziel der Raumgestaltung ist es, eine
Atmosphare zu schaffen, die positive
Gefuhle weckt und Kindern ermdglicht,
sich mit dem Raum verbunden zu fuh-
len. Licht, Akustik, Farben, Raumhohe
und die Verbindung zur Natur pragen
diese Atmosphare. Uberschaubare,
klar strukturierte Umgebungen geben
Kindern Halt, vermitteln Sicherheit und
erleichtern das Ankommen. Gut gestal-
tete RAume bieten Bewegungsfreiheit
und Ruckzugsmoglichkeiten; sie laden
zu Begegnung, Kommunikation und
Entspannung ein. Kinder fuhlen sich
besonders wohl, wenn sie persénliche
Dinge einbringen, ihre Raume mitge-
stalten und sich diese als Spiel-, Lern-
und Lebensraume aneignen kénnen.

Raume geben Struktur und
Orientierung

Wande, Béden und Mobel strukturie-
ren den Raum und geben Orientie-
rung: Mobel bieten Halt und Struktur.
Einige Mobel sollten aber so gewahlt
sein, dass Kinder sie selbst verandern,
verschieben oder in ihr Spiel einbe-
ziehen konnen. Flure oder Eingange

brauchen ausreichend Platz, damit
Ubergénge wie das An- und Ausziehen
oder Verabschieden entspannt und
beziehungsorientiert gestaltet werden
kénnen.

Materialien als wichtige Bildungs-
impulse

Die Wirkung von Raumen hangt stark
von den bereitgestellten Materia-
lien ab. Unter Materialien sind dabei
nicht nur klassische Spielsachen zu
verstehen, sondern ebenso Bulcher,
Alltags- und Naturmaterialien sowie
Bastel- und Verbrauchsmaterialien.
Fur Kinder sind sie unmittelbar wahr-
nehmbare Bildungsimpulse. Wichtig
ist eine ausgewogene Mischung, die
die Themen und Interessen der Kinder

aufgreift. Besonders anregend sind
bedeutungs- und verwendungsoffene
Materialien wie Natur- und Alltags-
gegenstande oder Recyclingmateria-
lien. Sie ermdglichen vielfaltige, auch
zweckfreie Nutzungen und unterstut-
zen Kinder dabei, Fantasie, Kreativitat
und Problemlosefahigkeiten zu ent-
falten. Kinder eignen sich Materialien
aktiv an, deuten sie neu und machen
sie zu einem Teil ihrer Spiel- und Lern-
welt. So entstehen wertvolle Bildungs-
prozesse.

Materialien sollen Vielfalt

abbilden und anregen

Materialien sind nicht neutral; sie spie-
geln kulturelle Vorstellungen, Rollen-
bilder und Lebenswelten wider. Umso
wichtiger ist es, dass sie kulturelle Viel-
falt abbilden und Kinder zu einem offe-
nen und vielfaltigen Spiel anregen. Eine
durchdachte Auswahl von Blchern,
Puzzles oder Rollenspielmaterialien er-
moglicht es, vielfaltige Lebensrealitaten
sichtbar zu machen, etwa unterschied-
liche Geschlechter, Berufe, Sprachen,
Familienformen, Hautfarben, Religio-
nen und Behinderungen.

Ordnung, Zuganglichkeit und
Aktualisierung wichtig

Damit Materialien ihren Aufforde-
rungscharakter entfalten, mussen sie
sichtbar, geordnet und zuganglich
sein. Weniger ist oft mehr. Deshalb

ist es auch wichtig, die Auswahl des
angebotenen Materials regelmalig

zu Uberprufen und an die aktuellen
Interessen und Bedurfnisse der Kinder
anzupassen. Bildungsdokumentatio-
nen wie ,sprechende Wande” kénnen
Materialien kontextualisieren und
Kinder zum Nachdenken, Erzahlen
und Weiterdenken anregen. So wer-
den Materialien zu Impulsgebern, die
Sprache, Forschen, Kooperation und
asthetisches Gestalten gleichermalien
fordern.
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Rdume und Materialien: vielfaltige Umgebungen fiir Erfahrun-
gen und Bildung schaffen - was ist zu tun?

* Raume als Bildungsressource nutzen: Geborgenheit geben und zugleich
Anregungen fur vielfaltige Bildungsprozesse eroéffnen.

« Vielfalt an Raumangeboten schaffen: Bewegungsflachen, Rickzugsorte
und Begegnungsraume in ausgewogener Balance gestalten.

* Kinder beteiligen: Kinder aktiv an der Gestaltung der Raume beteiligen
und sie ermutigen, diese auf eigene Weise zu nutzen.

*  Mobel bewusst auswahlen und anordnen: teils Orientierung und Ver-
lasslichkeit bieten, teils Flexibilitat und Integration ins Spiel ermdglichen.

* Zugang sichern: Rdume barrierefrei und fur alle Kinder gleichermal3en
nutzbar gestalten.

+ Materialien vielfaltig und nachhaltig bereitstellen: eine Mischung aus
verwendungsoffenen Materialien, Natur- und Alltagsgegenstanden,
Buchern und Spielzeug anbieten.

+ Vielfalt sichtbar machen: Materialien so wahlen, dass sie unterschied-
liche Lebenswelten widerspiegeln.

+ Materialien ansprechend prasentieren: sichtbar, geordnet und gut
zuganglich - weniger ist dabei oft mehr.

* Impulse setzen: Materialien regelmalig Uberprufen und erganzen sowie
mithilfe von Bildungsdokumentationen sichtbar machen, wie Kinder
damit spielen, forschen und gestalten kénnen.

Rhythmus und Struktur: Zeit zum Lernen und um Leben

zu gestalten

Zeiterleben von Kindern: im Moment
leben - in Strukturen hineinwachsen
Kinder erleben Zeit anders als Er-
wachsene. Wahrend Erwachsene ihren
Alltag an Uhrzeiten, Terminen und
festgelegten Ablaufen orientieren,
leben Kinder starker im Moment. Mi-
nuten kdnnen endlos erscheinen oder
Stunden im vertieften Spiel wie im Flug
vergehen. Doch die zeitlichen Struk-
turen der Erwachsenen pragen auch
das Leben der Kinder. Um behutsam
in diese Zeitstrukturen hineinzuwach-
sen, brauchen sie verlassliche Rhyth-
men. Wiederkehrende Ablaufe geben
Halt und Orientierung und eréffnen
Erfahrungen mit Rhythmus, Wieder-
holung und Veranderung. Sie bilden
die Grundlage dafur, dass Kinder Zeit

zunehmend verstehen, einordnen und
mitgestalten kdnnen.

Feste Zeitstrukturen geben
Orientierung und Halt

Fur die Bildungsarbeit ist es entschei-
dend, klare Strukturen mit padagogi-
scher Flexibilitat zu verbinden. Feste
Ablaufe und wiederkehrende Rituale
geben Kindern Sicherheit und starken
das Gefuhl von Zugehorigkeit. Ange-
sichts vielfaltiger Anforderungen und
Reize im Alltag tragen Rituale dazu bei,
den Tag zu strukturieren und verlass-
lich zu gestalten. Gleichzeitig durfen
Strukturen nicht starr sein. Sie mussen
Raum lassen fur individuelle Bedurf-
nisse, situative Anpassungen und die
Beteiligung der Kinder. Rhythmus
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bedeutet nicht Gleichférmigkeit, son-
dern ein lebendiges Wechselspiel von
Wiederkehr und Offenheit.

Mahlzeiten als feste Rituale nutzen
Mahlzeiten strukturieren den Tag in
besonderer Weise. Sie setzen klare
Zasuren und schaffen Momente der
Gemeinschaft, sodass aus der Mahlzeit
mehr als reine Nahrungsaufnahme
wird. Wiederkehrende Rituale unter-
stutzen dies, etwa das gemeinsame
Decken des Tisches, ein Spruch, ein
Gebet oder ein Lied zum Beginn und
klare Ablaufe beim Essen. Eine Mahl-
zeit wird so zu einem sozialen Ereignis,
bei dem die Kinder Struktur, Gemein-
schaft und Mitverantwortung erfah-
ren, etwa durch kleine Aufgaben oder
die Mitgestaltung der Tischkultur.

Morgenkreis als Beispiel fur
rhythmisierten Alltag

Ahnlich erfullt der Morgenkreis eine
wichtige Funktion: Er markiert den
gemeinsamen Start in den Tag, macht
Anwesenheit und Gemeinschaft sicht-
bar und gibt Raum fur Austausch und
Einstimmung. Durch seine Regelma-
Rigkeit vermittelt er Kindern ein Gefuhl
der Stabilitat, wahrend die inhaltliche
Gestaltung (Lieder, Gesprache, Spiele)
Abwechslung und Bildungsimpulse
ermaoglicht. Auch andere Sing- und
Spielkreise oder Versammlungen im
Tagesablauf kdnnen diese Funktion
Ubernehmen. Die Dauer sollte dabei
dem Entwicklungsstand aller Kinder
angepasst werden.

Freie Zeit gibt Raum fur individuelle
Entfaltung

Gleichzeitig brauchen Kinder freie,
selbst gestaltete Zeit, in der sie ihrem
eigenen Rhythmus folgen, sich ver-
tiefen und kreative Prozesse entfalten
kdnnen. Diese Zeitinseln ermoglichen
Freispiel, bei dem sie selbst entschei-
den, was, womit, mit wem und wie sie
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spielen. Dafur ist es wichtig, flexibel
auf die Bedurfnisse einzelner Kinder
wie auch der Gruppe einzugehen.
Diese Zeitfenster sind keine ,Lucken”
im Tagesablauf, sondern zentral fur
Bildung und Entwicklung.

Balance zwischen Ruhe und

Aktivitat

Ebenso wichtig wie feste Ablaufe ist
ein ausgewogener Rhythmus zwischen
Ruhe und Aktivitat. Erwachsene sorgen
dafur, dass sich Phasen hoher Aktivi-
tat und Konzentration mit Ruhe- und
Entspannungszeiten abwechseln. Ein
solcher Wechsel schafft nicht nur eine
gesunde Balance im Tagesablauf, son-
dern unterstltzt Kinder darin, ihren
eigenen Rhythmus zu finden und sich
Schritt fUr Schritt an den Zeitstruktu-
ren der Gemeinschaft zu orientieren.

Unterschiedliche Rhythmen -
verlassliche Strukturen
Unterschiedliche Rhythmen, Lernge-
schwindigkeiten und Interessen der
Kinder erfordern es, dass padagogi-
sche Fachkrafte zwischen Ruhe und
Aktivitat, zwischen gemeinschaftlichen
Ritualen und individueller Zeitgestal-

tung eine Balance herstellen. Dabei
passen die Zeitablaufe in Familien
nicht immer zu den Ablaufen in der
Kita oder der Kindertagespflege. Damit
Rituale wie Morgenkreis oder Mittag-
essen ihre Funktion erfullen konnen,
braucht es Verlasslichkeit und eine
enge Abstimmung mit den Eltern:
Bring- und Abholzeiten sollten so
gestaltet werden, dass gemeinsame
Aktivitaten wie Morgenkreis, Ver-
sammlungen oder Mahlzeiten verlass-
lich stattfinden und méglichst nicht
unterbrochen werden.

Unterschiedliche Konzepte -
unterschiedliche Rhythmen

Wie der Alltag strukturiert und rhyth-
misiert wird, ist Ausdruck des jewei-
ligen padagogischen Konzepts einer
Einrichtung. In eher geschlossenen
Konzepten ist der Tagesablauf starker
durch feste Zeiten, Gruppenzugehorig-
keiten und gemeinsame Aktivitaten
gepragt. Diese Strukturen kénnen
insbesondere jungeren Kindern und
Kindern mit groRem Bedurfnis nach
Orientierung ein hohes Mal3 an Sicher-
heit bieten. Offene Konzepte hingegen
zeichnen sich durch groRere zeitliche
und raumliche Freirdaume aus. Kinder
kdnnen starker selbst Uber Spielorte,
Spielpartner und Aktivitaten entschei-
den. Der Tagesrhythmus entsteht hier
weniger durch starre Zeitvorgaben

als durch verlassliche Orientierungs-

anker (z. B. Mahlzeiten, Treffpunkte,
Ruhezeiten). Offene Konzepte bieten
Kindern erweiterte Moglichkeiten der
Partizipation, setzen jedoch voraus,
dass Strukturen transparent, verlass-
lich und fur Kinder gut nachvollziehbar
sind. Unabhangig vom Konzept gilt:
Kinder bendtigen sowohl Halt durch
verlassliche Strukturen als auch Frei-
heit zur Mitgestaltung ihres Alltags.

Zwischen Halt und Freiheit:

Rituale partizipativ gestalten

Bei der Balance zwischen Ritualen und
individueller Zeitgestaltung sollten die
Grundgedanken der Partizipation stets
berucksichtigt werden. Jedes Kind ist
einzigartig und hat unterschiedliche
Bedurfnisse - auch in Bezug auf Halt
und Orientierung. Wahrend jungere
Kinder oft besonders von klaren Struk-
turen und wiederkehrenden Ritualen
wie dem Morgenkreis profitieren, ent-
wickeln altere Kinder zunehmend ein
abstrakteres Zeitverstandnis. Manche
Kinder suchen eher nach Freiraumen
far exploratives Spiel, wahrend andere
besonders auf den Halt von Ritualen
angewiesen sind. Um der Vielfalt der
Kinder gerecht zu werden, sollten Ritu-
ale immer auch die Méglichkeit bieten,
dass Kinder an ihrer Gestaltung mit-
wirken und ihre Perspektiven einbrin-
gen kénnen.
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Rhythmus und Struktur: Zeit zum Lernen und um Leben zu
gestalten - was ist zu tun?

* Verlassliche Strukturen schaffen: den Tag durch feste Ablaufe und Rituale
wie Mahlzeiten oder Morgenkreis gliedern; dadurch entsteht Orientierung,
Sicherheit und Zugehorigkeit.

* Gemeinschaft starken: Rituale so gestalten, dass sie Momente des Mitein-
anders schaffen und Kindern aktive Teilhabe ermdglichen.

+ Freie Zeit vorsehen: selbstgestaltete Zeit als festen Bestandteil des Alltags
sichern, in dem Kinder ihrem eigenen Rhythmus folgen, sich vertiefen und
kreativ tatig werden.

+ Balance gestalten: den Tagesablauf bewusst rhythmisieren zwischen
Ruhe und Aktivitat, Entspannung und Anregung sowie Individualitat und
Gemeinschaft.

+ Vielfalt berucksichtigen: auf die unterschiedlichen Rhythmen, Lernge-
schwindigkeiten und Interessen einzelner Kinder sowie auf die
Bedurfnisse der Gruppe eingehen.

+ Zeitstrukturen abstimmen: familidre und institutionelle Zeitstrukturen
wahrnehmen und - wenn padagogisch moglich - sensibel aufeinander
abstimmen.

Professionelle Bildungsbegleitung: Beobachten, Dokumentieren,

Reflektieren

Grundlage padagogischer Arbeit
Beobachtung und Dokumentation ge-
héren zu den zentralen Aufgaben pro-
fessioneller padagogischer Arbeit in
Kindertageseinrichtungen. Sie ermdg-
lichen es, Kinder in ihrer Entwicklung
und Bildung aufmerksam zu begleiten,
ihre Bedurfnisse wahrzunehmen und
passende Unterstutzung zu gestalten.

Beobachtung ist die grundlegende
Form padagogischer Wahrnehmung
und Ausdruck einer Haltung, die von
Aufmerksamekeit, Einfuhlungsver-
mogen und echtem Interesse an den
Kindern gepragt ist. Aufmerksames
Beobachten bildet die Grundlage fur
die Reflexion padagogischen Han-
delns. Es eroffnet Einblicke in das Han-
deln, Denken und Fuhlen der Kinder
und hilft, das padagogische Handeln
darauf auszurichten. Ohne regelmaRi-
ge Beobachtung bleibt oft verborgen,
welche Fragen Kinder bewegen, wel-
che Strategien sie entwickeln, welche
Beziehungen sie aufbauen und wo sie
Unterstutzung bendtigen.

Alle Formen padagogischer Dokumen-
tation bauen auf Beobachtungen auf:
Sie halten Wahrnehmungen fest, ma-
chen Bildungsprozesse sichtbar und
schaffen eine gemeinsame Grundlage
far Austausch und Reflexion. Ohne
sorgfaltige Beobachtung verliert Doku-
mentation ihren Bezug zum Alltag der
Kinder und damit ihre padagogische
Aussagekraft. Aus Beobachtungen
entwickeln sich in der Praxis verschie-
dene Formen der Dokumentation, die
unterschiedlichen Zielen dienen und
entsprechend gestaltet werden.

Zwei Grundformen der Dokumenta-
tion sind Bildungsdokumentationen
und Entwicklungsstandserhebungen.
Beide verfolgen das Ziel, Bildungs- und
Entwicklungsprozesse sichtbar und
nachvollziehbar zu machen. Sie unter-
scheiden sich jedoch in ihrer Perspek-
tive: Bildungsdokumentationen richten
den Blick auf Lern- und Entwicklungs-
prozesse und regen bildungsforder-
liche Dialoge an. Entwicklungsstands-
erhebungen erfassen systematisch
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aktuelle Entwicklungsstande und
zeigen Ansatzpunkte fur gezielte For-
derung auf. Beide Formen erganzen
sich und eroffnen jeweils bedeutsame
Perspektiven auf das Lernen und Le-
ben von Kindern.

Beobachtung - Verstehen - Handeln -
Reflexion

Beobachtung und Dokumentation
dienen nicht nur dazu, Bildungs- und
Entwicklungsprozesse sichtbar zu
machen. Sie bilden zugleich die Grund-
lage fur padagogisches Handeln.
Beobachtungen helfen Fachkraften

zu verstehen, was Kinder interessiert,
welche Fragen sie beschaftigen, wel-
che Fahigkeiten sie entwickeln und wo
sie Unterstutzung bendtigen. Darauf
aufbauend gestalten sie Raume, Ma-
terialien, Gesprache und Aktivitaten
so, dass neue Bildungsgelegenheiten
entstehen.

Padagogisches Handeln wird dabei re-
gelmaliig reflektiert. Fachkrafte fragen
sich, welche Erfahrungen Kinder ma-
chen, wie sie auf Angebote reagieren
und welche nachsten Schritte sinnvoll
sind. Dies geschieht im Austausch mit
den Kindern, im Team und - wenn pas-
send - gemeinsam mit den Familien.
So entsteht ein fortlaufender Prozess
aus Beobachtung, Verstehen, Handeln
und Reflexion, der eine fachlich be-
grundete und an den Kindern orientier-
te Bildungsbegleitung ermdglicht.

Ressource statt Bewertung
Bildungsdokumentationen basieren
auf offenen, ressourcenorientierten
Beobachtungen. Dabei erkennen
Fachkrafte, welche Themen Kinder be-
schaftigen, welche Ideen sie verfolgen,
wie sie Beziehungen gestalten und
welche Materialien sie interessieren.
So machen Bildungsdokumentationen
Bildungsprozesse sichtbar und unter-
stutzen Kinder dabei, ihren Fragen
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nachzugehen und neue Zusammen-
hange zu entdecken. Im Mittelpunkt
stehen Fragen wie: Was tut das Kind?
Welche Ideen und Fahigkeiten bringt
es ein? Welche Materialien interessie-
ren es? Wie gestaltet es Beziehungen?
Welche Bedeutung kdnnte die Situa-
tion fur das Kind haben? Ziel ist nicht
der Vergleich oder die Bewertung von
Kindern, sondern die Anerkennung
ihrer Ressourcen und die Er6ffnung
neuer Bildungswege.

Fur eine ressourcenorientierte Beob-
achtung eignen sich offene Verfahren
besonders gut. Sie verzichten auf
vorgegebene Kategorien und machen
die Spontaneitat des Alltags sichtbar.
Fachkrafte achten dabei auf die Eigen-
logik kindlicher Aktivitaten und auf
besondere Momente, in denen Kinder
mit Freude, Konzentration und Neu-
gier bei der Sache sind. Solche Situa-
tionen werden als Magic Moments be-
zeichnet. Sie geben wertvolle Einblicke
in Bildungsprozesse von Kindern.

Bildungsdokumentationen:
Bildungsprozesse sichtbar machen
Beobachtungen entfalten ihr volles
Potenzial erst, wenn sie dokumentiert,
reflektiert und fur die weitere Be-
gleitung der Kinder genutzt werden.
Bildungsdokumentationen machen
Bildungsprozesse sichtbar - fur die
Kinder selbst, ihre Familien und die pa-
dagogischen Fachkrafte. Sie sind keine
Nachweise oder Leistungsberichte,
sondern machen die individuellen
Bildungswege von Kindern anschau-
lich. Der Fokus liegt auf dem Prozess:
Entscheidend ist nicht das Ergebnis,
sondern wie Kinder ihren Weg dorthin
gestalten, welche Fragen sie stellen,
welche Strategien sie entwickeln und
welche Erfahrungen sie dabei machen.

Vielfaltige Formen
Bildungsdokumentationen kénnen
vielfaltig gestaltet sein: Portfolios,
Lerngeschichten, Wanddokumentatio-
nen (,sprechende Wande"), Bildungs-
blcher, Zeichnungen oder Fotos. Auch
audiovisuelle Formate wie Videos oder
Audioaufnahmen - etwa per QR-Code
oder Audiostift - kdbnnen Bildungsdo-
kumentationen bereichern.

Potenziale und Risiken digitaler
Dokumentation

Neben analogen gewinnen auch
digitale Formen der Dokumentation
an Bedeutung. Sie er6ffnen Chancen
wie eine hdhere Systematik, bessere
Alltagsintegration, die Verbindung von
Text, Bild und Ton sowie eine effizien-
tere Dokumentation. Eltern profitieren
von leichterem Zugang, etwa durch
Ubersetzungen oder den Abruf von

zu Hause. Zugleich bestehen Risiken:
Digitale Anwendungen kénnen nam-
lich auch zu einer starkeren Standar-
disierung der Dokumentation fuhren
und die Individualitat der Kinder leicht
Uberdecken. Fur die Beteiligung von
Kindern kénnen neue Hurden entste-
hen, etwa wenn der Zugang zu digita-
len Endgeraten begrenzt ist. Gleich-
zeitig eroffnen digitale Medien neue
Moglichkeiten, beispielsweise durch
Foto-, Video- oder Audioaufnahmen.
Der Schutz der Rechte von Kindern
und Fachkraften erfordert dabei be-
sondere Sorgfalt beim Umgang mit
Daten.
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Verschiedene Adressaten von
Bildungsdokumentation und
Entwicklungsstandserhebung
Hauptadressaten von Bildungsdoku-
mentationen sind die Kinder selbst.
Unabhangig vom Format sollen sie
moglichst aussagekraftig, zuganglich
und verstandlich sein. Damit sie far
alle Kinder verstandlich und zugang-
lich sind, sollten neben geschriebenen
Texten auch Bilder sowie Ton- und
Sprachdateien einbezogen werden.

Im Unterschied dazu richten sich die
Entwicklungsstandserhebungen in
erster Linie an erwachsene Bezugsper-
sonen: Sie dienen Fach- und Lehrkraf-
ten als Grundlage fur padagogische
Planung und Férderung, unterstitzen
den Austausch mit Eltern und bilden
bei Bedarf auch eine Grundlage fur
die Zusammenarbeit mit weiteren
Fachstellen, etwa Therapeutinnen und
Therapeuten.

Partizipation ermaéglichen

Far Kinder haben Bildungsdokumenta-
tionen einen besonderen Wert: Sie set-
zen sich mit ihren eigenen Bildungs-
und Lernprozessen auseinander,
reflektieren Vergangenes und nehmen
Veranderungen wahr. Sie unterstttzen
Kinder darin, Uber ihr eigenes Lernen
nachzudenken - etwa daruber zu
sprechen, Strategien zu erkennen und
Grundlagen fur das weitere Lernen

zu entwickeln. Ein zentrales Qualitats-
merkmal ist die aktive Beteiligung der
Kinder: Sie zeigen, was ihnen wichtig
ist und was dokumentiert werden soll;
sie bringen eigene Sichtweisen ein und
tragen so zu einem lebendigen Bild
ihrer Lern- und Lebensgeschichten bei.
Bildungsdokumentationen sind damit
auch ein Instrument der Partizipation.

Gemeinschaft dokumentieren

Bildungsdokumentationen richten den
Blick nicht nur auf einzelne Kinder,
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sondern berucksichtigen auch das
Lernen in der Gemeinschaft und die
Bedeutung der Gruppe fur Bildungs-
prozesse. Kinder lernen im Zusam-
menspiel, regen sich gegenseitig an
und gestalten Bildungsprozesse ge-
meinsam (Ko-Konstruktion). Gruppen-
orientierte Dokumentationsformen
machen dies sichtbar, beispielsweise
durch Portfolioeintrage oder Lernge-
schichten, die gemeinsames Handeln
dokumentieren. Besonders deutlich
wird dies in Wanddokumentationen.
Sie schaffen Gesprachsanlasse, regen
zum Weiterdenken an und kénnen so
Bildungsprozesse anstolen.

Lernwege der Kinder
Bildungsdokumentationen stellen
konsequent die Kinder und ihre
Bildungsprozesse in den Mittelpunkt.
Fachkrafte machen dabei sichtbar,
was sie auf Basis ihrer professionel-
len Beobachtungen als bedeutsam
far die Bildungsprozesse der Kinder
erkennen. Sie sind eine Grundlage
fUr Elterngesprache, Orientierung fur
Fachkrafte und zugleich eine Einla-
dung fur Kinder, ihren Bildungsweg

bewusst wahrzunehmen und Uber ihr
eigenes Lernen nachzudenken.

Im Mittelpunkt stehen dabei Alltags-
situationen, die fur Bildungsprozesse
ein besonderes Gewicht haben. Er-
ganzt werden sie durch aulBerge-
wohnliche Ereignisse wie Feste oder
Ausflige. Portfolios sind in diesem
Verstandnis keine dekorativen Erin-
nerungsalben, sondern Arbeitsinst-
rumente, die Entwicklungen sichtbar
machen und padagogisches Handeln
gezielt unterstitzen. Professionelles
Arbeiten setzt eine starkenorientierte
Haltung voraus: Der Blick richtet sich
nicht auf Defizite, sondern auf Fahig-
keiten, Interessen und Potenziale, die
im alltaglichen Handeln von Kindern
sichtbar werden.

Portfolio gehért dem Kind

Das Portfolio als individuelle Bildungs-
dokumentation ist Teil der Biografie
der Kinder und wird als persénliches
Dokument verstanden. Es soll ihnen
daher jederzeit zuganglich sein und
nicht Uber den Kopf des Kindes hin-
weg gefuhrt werden. Eltern haben das
Recht, sich die Bildungsdokumentation
ihrer Kinder anzuschauen. Die Ge-
staltung bleibt dabei ein gemeinsamer
Prozess von Kindern, Eltern und Fach-
kraften.

Entwicklungsstandserhebung

Die Bildungsdokumentationen werden
durch systematische Entwicklungs-
standserhebungen erganzt. Auch hier
bilden die prozessbegleitenden Be-
obachtungen im Alltag den Ausgangs-
punkt. Sie sichern Wahrnehmungen ab
und helfen, sie fachlich einzuordnen.
Darauf aufbauend kann der aktuelle
Entwicklungsstand von Kindern hin-
sichtlich Sprache, Motorik, Kognition,
Wahrnehmung und sozial-emotiona-
ler Kompetenzen erfasst werden. So
lassen sich mogliche Férderbedarfe

erkennen und geeignete MalBnahmen
zur Unterstitzung und Férderung
planen. Die Ergebnisse werden trans-
parent mit den Eltern besprochen und
gemeinsam eingeordnet. Dabei wird
Uberlegt, welche Unterstltzung in der
Kita und in der Familie moglich ist und
ob zusatzliche Hilfen wie Fruhférde-
rung, kinderarztliche Untersuchungen
oder therapeutische Angebote sinnvoll
sind.

Entwicklungsstandserhebungen
angemessen und professionell um-
setzen

Die Entwicklung von Kindern wird in al-
len Entwicklungsbereichen kontinuier-
lich beobachtet und dokumentiert. Die
eingesetzten Verfahren sollen fachlich
fundiert, nachvollziehbar und ressour-
cenorientiert sein. Sie bertcksichtigen
altersbedingte Entwicklungsunter-
schiede ebenso wie unterschiedliche
Lebenslagen und Mehrsprachigkeit.
Die Ergebnisse werden so doku-
mentiert, dass sie fur padagogische
Planung und Forderung sowie fur
Gesprache mit Eltern nutzbar sind.
Zugleich sollen sie Kinder nicht einsei-
tig beschreiben oder auf ihre Defizite
reduzieren.

Sprachstandserhebung

Sprache ist eine zentrale Grundlage
dafur, dass Kinder sich ausdrucken,
Beziehungen gestalten und an Bil-
dung teilhaben kénnen. Deshalb wird
sprachliche Bildung in NRW besonders
hervorgehoben und verbindlich ver-
ankert: Die sprachliche Entwicklung
von Kindern wird regelmaRig und all-
tagsintegriert beobachtet und doku-
mentiert. Die Ergebnisse dienen auch
der Planung und Umsetzung gezielter
sprachlicher Bildungs- und Forder-
malnahmen. Diese erfolgen in erster
Linie alltagsintegriert und kénnen bei
Bedarf durch Angebote in separaten
Kleingruppen erganzt werden.
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Professionelle Bildungsbegleitung: Beobachten,
Dokumentieren, Reflektieren - was ist zu tun?

+ Beobachtung als Basis padagogischen Handelns nutzen: Kinder regelmaRig
alltagsintegriert beobachten, um Interessen, Starken, Bedurfnisse und Themen
der Kinder zu erkennen.

+ Bildungsdokumentation dialogisch gestalten: Portfolios, Lerngeschichten
und Wanddokumentationen einsetzen, Kinder beteiligen und ihre Sichtweisen
aufnehmen.

+ Bildung im Alltag sichtbar machen: Alltagssituationen als Ausgangspunkt
nutzen, Lern- und Gruppenprozesse dokumentieren und Portfolios als
Arbeitsinstrumente verstehen - nicht als Erinnerungsalben.

+ Digitale Tools bewusst einsetzen: Apps datensensibel nutzen, Individualitat
wahren und Dokumentationen fur Kinder zuganglich und verstandlich
gestalten.

+ Entwicklungsstandserhebung als Grundlage fur Unterstutzung nutzen:
Forderbedarfe erkennen, MaBnahmen mit Eltern und im Team abstimmen
und umsetzen sowie deren Wirksamkeit regelmallig reflektieren.

* Eltern transparent einbeziehen: Bildungsdokumentationen und Ent-
wicklungsstandserhebungen als Gesprachsgrundlage nutzen und
Einblicke ermdglichen.

Bildung in der Kindertagespflege

Prinzipien: Bildungsgrundsatze
gelten auch fur Kindertagespflege
Die Kindertagespflege ist ein unver-
zichtbarer Teil des Bildungswesens in
NRW. Sie tragt entscheidend dazu bei,
dass Kinder von Anfang an in einer
Atmosphare von Sicherheit, Nahe und
Wertschatzung in ihren Bildungspro-
zessen unterstutzt werden.

Die in den Bildungsgrundsatzen be-
schriebenen Grundlagen padagogi-
schen Handelns gelten dabei auch fur
die Kindertagespflege als gleichrangi-
ges Angebot neben Kindertagesein-
richtungen. Die Gestaltung anregender
Bildungsgelegenheiten, die Orientie-
rung an den Interessen und Starken
der Kinder, verlassliche Beziehungen
sowie die aufmerksame Beobachtung
der Kinder bilden auch hier die Grund-
lage professionellen padagogischen
Handelns. Kindertagespflege ist somit
ebenso wie die Kindertageseinrichtung
ein zentraler Bildungsort.

Gleichzeitig weist die Kindertagespfle-
ge spezifische Merkmale auf, die fur

die Umsetzung der Bildungsgrundsat-
ze relevant sind und daher in diesem
Kapitel beschrieben werden.

Frihe Lebensjahre: hohe Ent-
wicklungsdynamik, Bindung im
Vordergrund

In der Kindertagespflege werden
Uberwiegend Kinder in den ersten
drei Lebensjahren betreut - eine
Phase besonders intensiver Entwick-
lung in Motorik, Sprache, sozialen
Beziehungen und Selbststandigkeit.
Kindertagespflegepersonen begleiten
Kinder in dieser sensiblen Zeit in einer
familiennahen und Uberschaubaren
Umgebung und gestalten verlassliche
Beziehungen, die fur Bildung und Ent-
wicklung in diesem Alter von zentraler
Bedeutung sind. Die Orientierung an
den Grundbedurfnissen nach Sicher-
heit, Nahe und Geborgenheit steht
dabei im Vordergrund. Auf dieser
Basis erkunden Kinder die Welt, er-
leben Selbstwirksamkeit und sammeln
vielfaltige Erfahrungen im sozialen
Miteinander.
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Alltagsnahe: Bildung im konkreten
Lebensumfeld

Das familiare Umfeld der Kinder-
tagespflege eroffnet zahlreiche Ge-
legenheiten, Bildung alltagsnah mit
konkreten Erfahrungen zu verbinden:
beim gemeinsamen Einkaufen, beim
Zubereiten von Mahlzeiten oder beim
Erledigen kleiner Aufgaben im Haus-
halt. Alltagliche Ereignisse werden zu
Bildungsanlassen: ein Spaziergang im
Park, das Beobachten eines Baupro-
jekts oder das Staunen Uber Naturpha-
nomene. Bildung geschieht dadurch
im unmittelbaren Erleben und orien-
tiert sich eng an den Interessen der
Kinder. So wird Bildung in eine Lebens-
welt eingebettet, die Kinder verstehen,
mitgestalten und aktiv beeinflussen
kdnnen. Kindertagespflegepersonen
begleiten diese Prozesse aufmerksam,
geben gezielte Impulse und schaffen
eine anregende Lern- und Bildungs-
umgebung. Dazu tragen passende
Materialien, wiederkehrende Rituale
und Gesprachsanlasse bei, die Kinder
zum Erkunden, Fragen und Ausprobie-
ren einladen.

Vielfalt der Formen von Kindertages-
pflege

Kindertagespflege wird in unterschied-
lichen Formen angeboten: in privaten
Haushalten, angemieteten Raumen
oder Zusammenschltssen wie der
Grol3tagespflege. Diese Vielfalt ermog-
licht es, Betreuung daran anzupassen,
was Familien vor Ort brauchen. Durch
ihre Uberschaubaren Strukturen und
die enge Zusammenarbeit mit Fami-
lien kann die Kindertagespflege auch
far Kinder mit besonderem Unter-
stutzungsbedarf sowie fur Familien in
belasteten Lebenslagen ein wertvolles
Angebot sein.

Kleine Gruppe: individuelle Zuwen-

dung und soziales Lernen
Die kleinen Gruppen bieten viele
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Moglichkeiten, auf jedes Kind indi-
viduell einzugehen. Gerade in den
ersten Lebensjahren, in denen Kinder
nonverbal oder mit wenigen Worten
kommunizieren, ist eine aufmerksame
und feinfhlige Begleitung besonders
wichtig. Partizipation bedeutet, Kinder
auch in dieser frdhen Phase in Ent-
scheidungen einzubeziehen (z. B. beim
Essen, beim Spielen oder im Umgang
mit Konflikten) und ihre Signale ernst
zu nehmen. Zugleich entstehen im
kleinen Rahmen besondere Formen
sozialen Lernens: Kinder erleben Ge-
meinschaft, Freundschaft und Konflik-
te in Uberschaubarer Umgebung.

Stabile Bindungen: Vertrauen als
Basis flr Bildungsprozesse

Durch die enge Betreuungssituation
entstehen besonders stabile und ver-
trauensvolle Beziehungen zwischen
Kindern und Kindertagespflegeperso-
nen. Fur sehr junge Kinder sind sichere
Bindungen und verlassliche Beziehun-
gen entscheidend, um sich geschutzt
zu fuhlen und die Welt neugierig zu
erkunden. Die vertrauensvollen Be-
ziehungen in der Kindertagespflege er-
ganzen die familidaren Bindungen und
eroffnen Kindern weitere Erfahrungen
von Vertrauen, Geborgenheit und Zu-
wendung.

-
-

Bildung in der Kindertagespflege - was ist zu tun?

+ Altersspezifisch begleiten: Kinder in den ersten drei Lebensjahren fein-

fahlig unterstutzen.

+ Alltag als Bildungsanlass nutzen: Routinen wie Mahlzeiten, Einkdufe oder
Spaziergange gezielt fur die Férderung von Sprache, Selbstwirksamkeit

und Teilhabe aufgreifen.

+ Kleine Gruppen als Chance nutzen: jedes Kind individuell wahrnehmen

und soziales Miteinander starken.

+ Enge Zusammenarbeit mit Eltern: regelmaRigen Austausch gestalten

und Kontinuitat sichern.

* Flexibilitat im Tagesablauf nutzen: auf kindliche Rhythmen eingehen und

spontane Interessen aufnehmen.

* Bindung und Beziehung starken: Verlasslichkeit, Vertrauen und Gebor-

genheit bewusst gestalten.

Elternkooperation: enge Zusammen-
arbeit und Kontinuitat

Ein weiteres Merkmal ist die enge Ko-
operation mit den Eltern. Durch die
kleinen Gruppen sind die Kommunika-
tionswege kurz und direkt. Eltern und
Kindertagespflegepersonen stehen

in engem Austausch tUber die Ent-
wicklung, Bedurfnisse und Erlebnisse
der Kinder. Dies ermdglicht eine gute
Abstimmung und Kontinuitat zwischen
familiarem Alltag und Kindertagespfle-
ge. Grundlage hierflur sind auch in der
Kindertagespflege die systematische
Beobachtung und Dokumentation von
Bildungs- und Entwicklungsprozessen,
die regelmalig mit den Eltern bespro-
chen werden.

Flexibilitat: individuelle Rhythmen
Die Kindertagespflege ermdglicht hau-
fig flexible Betreuungszeiten und Ta-
gesabldufe. Dies erdffnet Spielrdume,
den Alltag am individuellen Rhythmus
der Kinder auszurichten, insbesondere
in den ersten drei Lebensjahren, in
denen Schlafens- und Essenszeiten
noch sehr variabel sind.

Kinderrechte und Kinderschutz
Kinderschutz ist auch in der Kinder-
tagespflege ein zentrales Anliegen.
Verbindliche Regelungen und Verfah-
ren zum Kinderschutz unterstitzen
Kindertagespflegepersonen darin,
Kinderrechte im Alltag zu achten, Be-
lastungen in Familien sensibel wahr-
zunehmen und im Bedarfsfall profes-
sionell zu handeln. Kinder erleben im
Alltag, dass ihre Rechte geachtet und
ihre Bedurfnisse ernst genommen
werden.

Besonderer Beitrag: familiarer
Rahmen schafft eigene Chancen

Die genannten Besonderheiten zeigen:
Kindertagespflege setzt die Bildungs-
grundsatze auf eigene Weise um. Der
familidare Rahmen, kleine Gruppen,
die junge Altersstruktur und die enge
Kooperation mit den Eltern bieten
Kindern in ihren ersten Lebensjahren
vielfaltige Méglichkeiten fur Bildung
und Entwicklung.
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2. Bildung in der Ganztagsschule

Bildung gemeinsam gestalten

Die Bildungsgrundsétze richten sich an alle Kinder von der Geburt bis zum Ubergang an die weiter-
fuhrende Schule. In diesem Kapitel stehen die 6- bis 10-Jahrigen im Mittelpunkt, also die Kinder, die
die Schule besuchen und dort meist auch den ganzen Tag verbringen.

Schule wird nicht allein als Ort des Unterrichts verstanden, sondern als Lern- und Lebensraum, in
dem formale, nonformale und informelle Bildungsprozesse ineinandergreifen. Formale Bildung
bezieht sich vor allem auf den Unterricht, der an verbindlichen Lehrplanen und den darin formu-
lierten Kompetenzzielen orientiert ist. Dabei erweitern Kinder ihre Moglichkeiten, sich die Welt
systematisch zu erschliel3en.

Nonformale Bildung findet in geplanten Angeboten aul3erhalb des Unterrichts statt. Diese Angebote
entstehen in Zusammenarbeit von Schulen, Tragern und weiteren Partnern wie Vereinen oder
kulturellen Einrichtungen. Im Ganztag werden Unterricht und aul3erunterrichtliche Angebote auf-
einander abgestimmt. Bildung, Erziehung, Betreuung und Teilhabe greifen dabei ineinander. Die
Bildungsgrundsatze kénnen hierflir eine gemeinsame Leitlinie bieten.

Informelle Bildung geschieht alltaglich, im freien Spiel, in Begegnungen, in Gesprachen oder durch
Impulse aus dem sozialen und kulturellen Umfeld. Ganztagige Bildungseinrichtungen eroffnen
Kindern auf diese Weise vielfaltige Zugange zur Welt, zur Gemeinschaft und zu sich selbst. Die Bil-
dungsgelegenheiten im Ganztag sind unterschiedlich gestaltet: Manche sind offen, andere starker
strukturiert; manche freiwillig, andere verbindlich. Allen gemeinsam ist, dass sie sich an den Kin-
dern und ihrer Lebenswirklichkeit orientieren.

Die Ganztagsschule knupft an die Erfahrungen, Kompetenzen und Bildungswege an, die Kinder aus
der Kita mitbringen. Sie begleitet sie dabei, vorhandene Fahigkeiten weiterzuentwickeln, Neues zu
lernen und zunehmend selbststandig zu werden. Als inklusiv ausgerichtete Schule far alle Kinder
berucksichtigt sie unterschiedliche Voraussetzungen und Lernwege und er¢ffnet jedem Kind Mog-
lichkeiten, seine Starken zu entfalten.

Fach- und Lehrkrafte arbeiten in multiprofessionellen Teams zusammen. Durch Unterricht, Pro-
jekte, Angebote im Ganztag und gemeinsame Aktivitaten bieten sie Kindern vielfaltige Lern- und
Erfahrungsmaéglichkeiten. Dabei werden Kinder ermutigt, selbst aktiv zu werden, mit anderen zu-
sammenzuarbeiten und Verantwortung zu Ubernehmen. So entsteht eine Schulgemeinschaft, die
Vielfalt anerkennt, Teilhabe ermdglicht und die Starken jedes Kindes in den Blick nimmt.
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Ganzheitliche und ganztagige Bildung: Erfahren, Lernen, Verstehen

Schule als Lebens- und Lernort
Ganztagsschulen sind Lern-, Erfah-
rungs- und Lebensrdume. Kinder
verbringen hier einen grof3en Teil ihres
Tages, begegnen unterschiedlichen
Menschen und entwickeln Schritt fur
Schritt Selbstvertrauen, Eigenstandig-
keit und Verantwortungsbewusstsein.
Bildung wird deshalb nicht auf einzel-
ne Facher oder Lernschritte reduziert,
sondern als ein ganzheitlicher Prozess
verstanden, in dem Kopf, Herz und
Hand gleichermalRen angesprochen
werden. Dazu gehoren fachliche Zu-
gange ebenso wie kreative, soziale,
asthetische und korperliche Erfah-
rungen. Dieser ganzheitliche Zugang
spiegelt sich auch in den Bildungsbe-
reichen des Abschnitts C wider.

Offene Ganztagsschule als zentrale
Form des Ganztags in NRW

Kinder lernen in der Ganztagsschule
auf vielfaltige Weise: im Unterricht, in
Projekten, im Spiel, in Gemeinschaft
und im Alltag. Dabei erwerben sie Wis-
sen und Fahigkeiten, sammeln neue
Erfahrungen und setzen sich aktiv mit
ihrer Welt auseinander.

In Nordrhein-Westfalen wird dieser
Ansatz vor allem in der Offenen Ganz-
tagsschule im Primarbereich (OGS)
verwirklicht: Schulen, Trager der
Kinder- und Jugendhilfe sowie wei-
tere Partner wie Musikschulen oder
Sportvereine gestalten gemeinsam
Bildungsangebote, die Unterricht und
auBerunterrichtliche Angebote mitein-
ander verbinden.

Lebensweltbezug

Bildung in der Ganztagsschule orien-
tiert sich am Alltag und der Lebenswelt
der Kinder. Inhalte, Aufgaben, Projekte
und Angebote sollen an Fragen und
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Erfahrungen anknupfen, die Kinder
aus ihrem Alltag kennen, die fur sie
nachvollziehbar und bedeutsam sind.
Dabei kdnnen Naturphanomene, ge-
sellschaftliche Fragen, technische Ent-
wicklungen, philosophische Themen
oder Kunst und Kultur aufgegriffen
werden.

Kinder sollen erfahren, dass das, was
sie in der Ganztagsschule lernen, mit
ihrer Lebenswelt verbunden ist. Es
eroffnet ihnen neue Perspektiven und
hilft ihnen, sich in ihrer Gegenwart und
Zukunft zurechtzufinden.

Bildungsbereiche als gemeinsame
inhaltliche Orientierung

Die zehn Bildungsbereiche (Teil C)
geben Unterricht und Ganztagsange-
boten eine gemeinsame inhaltliche
Orientierung. Sie umfassen Sprache
und Kommunikation, Bewegung,
Koérper und Gesundheit, Gemeinschaft
und Demokratie, kulturelle Bildung,
Religion und Wertorientierung, Mathe-
matik, Naturwissenschaft und Tech-
nik, Umwelt und Nachhaltigkeit sowie
Medien und digitale Bildung.

Vielfaltige Bildungsgelegenheiten im
Ganztag

Ganztagige Bildungsangebote erdffnen
Kindern zusatzliche Moglichkeiten zu
lernen, Interessen zu vertiefen, Neues
auszuprobieren und Erfahrungen zu
sammeln. Sie kdnnen dazu beitragen,
Kindern unabhangig von ihren Voraus-
setzungen neue Zugange zu Bildung,
Kultur, Bewegung und Gemeinschaft
zu eroffnen. Zugleich erweitern Ganz-
tagsangebote das Beziehungsnetz der
Kinder. Neben Lehrkraften begegnen
ihnen weitere padagogische Fachkraf-
te und Bezugspersonen, die sie beglei-
ten und unterstatzen.

-
-

Projekte als Lernform: Reflexion im
Lernprozess

Besondere Bedeutung haben projekt-
orientierte Lernformen. In Projekten
beschaftigen sich Kinder Uber langere
Zeit intensiv mit einem Thema und
betrachten es aus verschiedenen
Blickwinkeln. In der Auseinanderset-
zung mit anspruchsvollen Aufgaben
gehen sie eigenen Fragen nach, entwi-
ckeln Losungen und erproben unter-
schiedliche Zugangsweisen. Projekte
verbinden verschiedene Facher und
Bildungsbereiche miteinander und
stellen haufig Bezuge zur Schulge-
meinschaft her. Sie bieten Kindern be-
sondere Moglichkeiten, gemeinsam zu
handeln, Verantwortung zu Uberneh-
men und zu erleben, dass ihre Ideen
und Beitrage Wirkung haben. Dabei
sind die Wege des Lernens und der Zu-
sammenarbeit ebenso wichtig wie die
Ergebnisse. Zum Projektlernen gehdort
deshalb auch, dass Kinder ihr eigenes
Vorgehen betrachten: Was haben sie
gelernt? Wie haben sie geplant, ent-
schieden und gehandelt?

Spiel als unverzichtbarer Teil ganz-
tagiger Bildung

Auch in der Ganztagsschule hat das
Spiel einen festen Platz als Lern- und
Bildungsform. Im Spiel erleben Kinder
Rollen, handeln Regeln aus, setzen
Sprache ein und entwickeln krea-

tive Losungen. Freies Spiel fordert
Fantasie, Eigeninitiative und soziales
Lernen. Regelgeleitete Spiele starken
zusatzlich Konzentration, Fairness und
Teamgeist. Spiel schafft eine Balance
zwischen Anstrengung und Entspan-
nung, verbindet Freude und Lernen
und tragt wesentlich zur Personlich-
keitsentwicklung bei. Damit es sein
Potenzial entfalten kann, braucht es
freie Zeiten, geeignete Raume, vielfal-
tige Materialien und eine spieloffene
Haltung von Fach- und Lehrkraften.

Ganzheitliche und ganztagige Bildung: Erfahren, Lernen,

Verstehen - was ist zu tun?

* Ganzheitliches Lernen erméglichen: Kopf, Herz und Hand gleichermal3en
ansprechen - mit kognitiv und sprachlich aktivierenden, kreativen, sozialen

und korperlichen Angeboten.

* Lebenswelt der Kinder einbeziehen: Inhalte und Aufgaben an Erfahrun-
gen, Fragen und Interessen der Kinder ankntpfen und Perspektiven auf

die Zukunft eroffnen.

+ Projekte fordern: Kindern die Moglichkeit geben, Themen Uber langere Zeit
im Unterricht und/oder in den aulRerunterrichtlichen Ganztagsangeboten zu
verfolgen, eigene Fragen einzubringen und Lésungen zu erproben.

+ Vielfalt der Lernformen nutzen: Fachunterricht, fachertubergreifende Pro-
jekte, offene Lernphasen, Arbeitsgemeinschaften und auRerunterrichtliche

Ganztagsangebote verbinden.

+ Spiel als Bildungszeit anerkennen und in den Ganztag integrieren.
+ Selbstbestimmung férdern: Kindern Freirdume bieten, eigene Wege des
Lernens zu wahlen und Lernergebnisse aktiv zu gestalten.
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Sprechen, Denken, Lernen: Basiskompetenzen entwickeln

Basiskompetenzen als Fundament
Lesen, Schreiben und Rechnen bilden
die Basis fur den weiteren Bildungs-
weg von Kindern. Ebenso wichtig

sind sozial-emotionale Kompetenzen
als Voraussetzung fUr gemeinsames
Leben und Lernen. Auf diesen Basis-
kompetenzen baut fachliches Lernen
in allen Bereichen auf. Sie er6ffnen
Kindern Zugange zu allen zehn Bil-
dungsbereichen; umgekehrt bieten die
Bildungsbereiche vielfaltige Anlasse
far Kinder, diese Kompetenzen aufzu-
bauen, anzuwenden und zu festigen.
Deshalb haben Basiskompetenzen

in der Primarstufe einen besonderen
Stellenwert: Kinder erwerben grundle-
gende Kulturtechniken, die ihnen den
Zugang zu Wissen ermdoglichen und sie
dabei unterstutzen, ihr Leben zuneh-
mend selbststandig zu gestalten.
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Basiskompetenzen starken Gber den
ganzen Tag

Basiskompetenzen werden Uber den
ganzen Tag hinweg gefordert. Gespra-
che, gemeinsames Nachdenken und
das Lernen mit anderen helfen Kin-
dern, Sprache, Denken und Handeln
miteinander zu verbinden. Sie lernen,
eigene Ideen auszudrucken, Argu-
mente zu formulieren, zuzuhéren und
unterschiedliche Perspektiven einzu-
beziehen. Ganztagige Bildung erdffnet
dafir vielfaltige Gelegenheiten: etwa
durch Leseférderung, kreative Schreib-
anlasse, mathematische Knobelaufga-
ben, digitale Werkstatten oder spiele-
rische Formen der Sprachbildung. Die
aul3erunterrichtlichen Angebote des
Ganztags knupfen an den Unterricht
an, setzen eigene Impulse und wer-
den bei Bedarf durch Fachkrafte aus

-
-

te im Ganztag. Fach- und Lehrkrafte
beobachten die Bildungsprozesse der
Kinder, beziehen ihre Perspektiven
ein und gewinnen so Hinweise darauf,
welche Lerngelegenheiten und Unter-
stutzungsangebote passend sind. Ge-
meinsam mit den Kindern reflektieren
sie, welche Schritte gelungen sind und
was sich verandert hat.

Grundlagen fur Lernen und
Entwicklung
Durch das Zusammenspiel von Unter-
richt, auBerunterrichtlichen Ganz-
tagsangeboten und gemeinsamen
Lernprozessen entstehen vielfaltige
Moglichkeiten zu lernen und Erfahrun-
Vereinen, Kultureinrichtungen und gen zu sammeln. Kinder erwerben und
anderen Bereichen erganzt. festigen grundlegende Fahigkeiten, auf
denen weiteres Lernen und erfolgrei-
Individuelle Lernwege begleiten che Bildungswege aufbauen.
Kinder sollen so unterstutzt werden,
wie es zu ihren aktuellen Fragen, Fa-
higkeiten und Bedurfnissen passt. Dies
gilt sowohl fur den Unterricht als auch
far die auRerunterrichtlichen Angebo-

Sprechen, Denken, Lernen: Basiskompetenzen entwickeln -
was ist zu tun?

+ Basiskompetenzen gezielt fordern: Lesen, Schreiben, Rechnen sowie
sozial-emotionale Kompetenzen systematisch in Unterricht und aul3er-
unterrichtlichen Ganztagsangeboten aufgreifen.

* Unterricht und auBerunterrichtliche Ganztagsangebote verbinden:
aulerunterrichtliche Angebote wie Leseférderung, Schreibwerkstatten,
Knobelaufgaben oder digitale Werkstatten nutzen, um Grundlagen zu
vertiefen.

+ Sprache starken: Sprache Uber den ganzen Tag bewusst eintiben und die
Mehrsprachigkeit der Kinder als Ressource nutzen.

+ Dialog als Lernform nutzen: Gesprache, Austausch und gemeinsame
Reflexion als zentrale Elemente beim Aufbau von Basiskompetenzen ein-
setzen.

* Individuelle Lernwege durch adaptive Férderung begleiten: unterschied-
liche Lernvoraussetzungen und Lernwege, Interessen und Starken der
Kinder berucksichtigen und gezielt unterstutzen.
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Bildungsprozesse gestalten: Kompetenzen entwickeln und starken

Grol3e Kinder in auBerunterrichtli-
chen Ganztagsangeboten

Im Grundschulalter erweitern Kinder
ihren Radius deutlich: Beziehungen zu
Gleichaltrigen werden wichtiger, Inte-
ressen werden vielfaltiger und Kinder
wollen Verantwortung Ubernehmen.
Aul3erunterrichtliche Ganztagsange-
bote er6ffnen dafur zusatzliche Gele-
genheiten: Dort kbnnen dltere Kinder
Zugehorigkeit erleben, eigene Starken
einbringen und neue Rollen erproben.

Wissen anwenden und erweitern
Kinder sollen nicht nur Wissen erwer-
ben, sondern es anwenden, hinterfra-
gen und weiterentwickeln. Im Unter-
richt ebenso wie in den vielfaltigen
Bildungsgelegenheiten des Ganztags
knapfen Kinder an Bekanntes an,
probieren neue Wege aus und finden
eigene Losungen. Dabei erfahren sie,
dass Lernen ein aktiver Prozess ist,
den sie mitgestalten kdnnen. Metho-
den wie Lerntagebucher, Forscher-
hefte oder Feedbackgesprache hel-
fen ihnen, ihre Lernwege bewusster
wahrzunehmen und Uber ihr Lernen
nachzudenken. Spielerische Zugange
kdnnen dabei Briicken schaffen: Durch
Ausprobieren, Improvisieren und
gemeinsames Erkunden entwickeln
Kinder neue Ideen und verknupfen
Lerninhalte auf kreative Weise.

Selbststandig handeln lernen

Eine wichtige Voraussetzung fur erfolg-
reiches Lernen ist die Fahigkeit, das
eigene Handeln zu steuern: Kinder
lernen, sich Dinge zu merken, Impulse
zu kontrollieren und flexibel auf neue
Situationen zu reagieren. Diese Fahig-
keiten werden als Selbstregulation
bezeichnet. Sie tragen wesentlich zum
Wohlbefinden bei und helfen Kindern
dabei, zu lernen, mit anderen zusam-
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menzuarbeiten und Herausforderun-
gen zu bewaltigen. Im Spiel kénnen sie
auf nattirliche Weise gelbt werden.
Dabei planen Kinder, reagieren auf an-
dere und passen Regeln an. Auch Pro-
jektarbeit bietet viele Gelegenheiten,
diese Fahigkeiten weiterzuentwickeln.
Sowohl im Unterricht als auch in den
aul3erunterrichtlichen Ganztagsange-
boten entstehen hierfur vielfaltige An-
lasse, die Fach- und Lehrkrafte gezielt
aufgreifen und begleiten kdnnen. Der
Ganztag bietet durch mehr Zeit, unter-
schiedliche Gruppenkonstellationen
und vielfaltige Angebote besondere
Moglichkeiten.

Das eigene Lernen planen und
organisieren

Kinder lernen nicht nur Inhalte, son-
dern auch, wie sie sich Wissen erschlie-
Ren und Aufgaben bearbeiten kénnen.
Sie lernen, eigene Wege zu finden,
Arbeitsschritte zu planen, geeignete
Materialien auszuwahlen und zu nut-
zen, Zeit einzuteilen und Ergebnisse zu
prasentieren. Fragen wie ,Was hat mir
beim Losen geholfen?” oder ,Welche
Strategien habe ich angewandt?” regen
zur Reflexion Uber das eigene Lernen
an. Damit wird an Erfahrungen aus der
Kita angeknUpft, wo Kinder im dialogi-
schen Nachdenken (Sustained Shared
Thinking) und durch Bildungsdoku-
mentationen bereits erste Erfahrungen
damit sammeln konnten, Gber das
eigene Lernen nachzudenken. Durch Si-
mulationen, kreative Schreibspiele oder
mathematische Knobelspiele werden
Reflexion, Planungskompetenz und
Lernfreude geférdert. In den aulBer-
unterrichtlichen Ganztagsangeboten
gestalten Fach- und Lehrkrafte gemein-
sam Projekte und Spielangebote. Diese
greifen die Bildungsbereiche auf und
geben Kindern Raum, Wissen anzuwen-

den, Neues zu erproben und eigene
Ideen zu vertiefen.

Gemeinsam denken und lernen
Kinder entwickeln ihr Denken im Aus-
tausch mit anderen. Sie suchen ge-
meinsam nach Losungen, erklaren ihr
Vorgehen und héren anderen zu. In
diesen ko-konstruktiven Bildungspro-
zessen lernen Kinder miteinander und
voneinander.

Dabei starken sie nicht nur Fahig-
keiten, selbststandig zu lernen und
Aufgaben zu bearbeiten, sondern auch
soziale Kompetenzen wie Zusammen-
arbeit, Einfuhlungsvermdgen und
gegenseitige Wertschatzung.

Besonders in den jahrgangsgemisch-
ten Gruppen der aulBerunterrichtli-
chen Ganztagsangebote ergeben sich
dafur vielfaltige Gelegenheiten. Altere
Kinder unterstutzen jungere, erklaren
Regeln, Gbernehmen Aufgaben als Pa-
tinnen und Paten oder finden gemein-
sam Lésungen fur ein Spiel, ein Projekt
oder den Alltag in der Gruppe. Fach-
und Lehrkrafte begleiten die Kinder
durch verstandliche und ermutigende
Rackmeldungen.

Bildungssprache - ein Werkzeug des
Denkens

Sprache ist ein wichtiges Werkzeug
des Denkens und Lernens. Kinder
lernen, Sachverhalte genauer zu be-
schreiben, Zusammenhange zu erkla-
ren und eigene Gedanken verstandlich
auszudrucken. Dabei entwickeln sie
auch die Bildungssprache, die fur das
Lernen in allen Bildungsbereichen eine
wichtige Rolle spielt. Der Umgang mit
Bildungssprache entwickelt sich nicht
von selbst, sondern braucht vielfaltige
Gelegenheiten zum Uben. Dazu ge-
horen Erzahl- und Gesprachsanlasse in
den auBBerunterrichtlichen Ganztags-
angeboten, etwa beim gemeinsamen
Planen eines Vorhabens, beim Aus-
handeln von Regeln, im Rollenspiel,
beim Prasentieren von Ergebnissen in
einer Werkstatt oder beim Reflektieren
von Konflikten und bei der Suche nach
Loésungen. Kinder brauchen regel-
malig Gelegenheiten, zusammen-
hangend zu sprechen, eigene Texte zu
verfassen und Sprache als Werkzeug
des Denkens zu nutzen. Fach- und
Lehrkrafte unterstutzen sie dabei im
Unterricht und in den auBBerunterricht-
lichen Ganztagsangeboten.
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Rickmeldung als Orientierung
Kinder brauchen regelmalige Ruck-
meldungen daruber, was sie schon gut
kédnnen und woran sie weiterarbeiten
kdnnen. So gewinnen sie Orientierung
far ihr Lernen und erleben Fortschrit-
te bewusst. Besonders hilfreich sind
Rdckmeldungen, die den Lernprozess
begleiten und sich an transparenten
Kriterien orientieren. Sie sollten dabei
stets verstandlich, wertschatzend und
ermutigend sein.

Lernen im Ganztag verzahnen
Wenn Unterricht und aul3erunter-
richtliche Angebote aufeinander ab-

gestimmt sind, entstehen vielfaltige
Moglichkeiten zum Lernen und zur
personlichen Entwicklung. Lerngele-
genheiten ergeben sich in vielerlei
Situationen des Schulalltags - im
Unterricht ebenso wie in den Angebo-
ten des Ganztags. Spielerisches Lernen
kann fachliches Wissen, soziales Mit-
einander und persénliche Entwicklung
miteinander verbinden. Die Verzah-
nung im Ganztag geschieht nicht von
allein. Sie braucht den regelmalRligen
Austausch sowie die gemeinsame
Planung und Durchfihrung durch die
beteiligten Fach- und Lehrkrafte.

Bildungsprozesse gestalten: Kompetenzen entwickeln und
— starken - was ist zu tun?
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Gemeinsames Lernen férdern: Kinder erleben sich als Teil einer Gemein-
schaft, Ubernehmen Verantwortung, tauschen Perspektiven aus und ge-
stalten Lernprozesse zunehmend selbststandig mit.

Kompetenzen starken: Lerngelegenheiten so gestalten, dass Kinder Wis-
sen aufbauen, anwenden, reflektieren und erweitern kdnnen - auch durch
spielerisches Ausprobieren und entdeckendes Lernen.

Lernmethodische Kompetenzen férdern: Kinder anregen, ihre Lernwege
zu planen, zu dokumentieren, Strategien zu vergleichen, Ergebnisse zu
reflektieren und dabei immer selbststandiger zu werden.

An Erfahrungen anknupfen: Erfahrungen aus der Kita - wie dialogisches
Nachdenken oder Bildungsdokumentationen - in der Ganztagsschule wei-
terfuhren.

Kommunikation und Sprache nutzen: Kinder Gber Losungswege sprechen
lassen, anderen zuhdren und Perspektiven wechseln (Bildungsbereich
Sprache und Kommunikation).

Bildungssprache einliben: Gelegenheiten schaffen, mtndliche oder
schriftliche Beitrage zu formulieren, Texte zu verfassen und Sprache als
Werkzeug zum Denken einzusetzen (Bildungsbereich Sprache und Kom-
munikation).

Ganztag als Lernort gestalten: offene Lernzeiten, Projekte und Arbeitsge-
meinschaften als Rdume fur selbstbestimmtes und kooperatives Lernen in
enger Zusammenarbeit zwischen allen beteiligten Akteuren nutzen.
Verzahnung sichern: Unterricht und auBerunterrichtliche Ganztagsange-
bote Uber den Tag hinweg gut aufeinander abstimmen - mit gemeinsa-
men Routinen, geteilten Beobachtungen und regelmalBigem Austausch im
multiprofessionellen Team.

Bildung tUber den ganzen Tag
gestalten

Aul3erunterrichtliche Ganztagsangebo-
te eroffnen Kindern zusatzliche Mog-
lichkeiten fur Bildung, Gemeinschaft
und persénliche Entwicklung. Sie ha-
ben eine eigene padagogische Hand-
schrift und werden in einer eigenen
Zeitstruktur gestaltet. Kinder kénnen
hier Beziehungen aufbauen, Interes-
sen entfalten, sich als wirksam erleben
und vielfaltige Bildungsgelegenheiten
nutzen. Ganztagige Bildung leistet
damit einen zentralen Beitrag zum ge-
lingenden Aufwachsen von Kindern.
Ganztagige Bildung entsteht im Zu-
sammenspiel von Unterricht und
auBerunterrichtlichen Ganztagsan-
geboten. Dies setzt ein gemeinsam
entwickeltes Ganztagskonzept und ein
gemeinsames Bildungsverstandnis
voraus. So kénnen Themen aus dem
Unterricht in aulBerunterrichtlichen
Ganztagsangeboten aufgegriffen,
vertieft und aus neuen Perspektiven
weitergefluhrt werden.

Ganztagsschule: Bildung, Freizeit und Gemeinschaft verbinden

Balance aus strukturierten Ange-
boten und frei gestaltbarer Zeit
Aul3erunterrichtliche Ganztagsan-
gebote verbinden strukturierte Bil-
dungsangebote mit selbstbestimmten
Aktivitaten. Die Angebote kdnnen sich
an den Bildungsbereichen orientieren
und unterschiedliche Schwerpunk-

te setzen, etwa in Bewegung, Spiel
und Sport, in kinstlerisch-kulturel-

len Formaten, im Umgang mit Natur
und Umwelt, in Medien und digitaler
Bildung, im Demokratielernen oder in
alltagspraktischen Projekten. Sie eroff-
nen Kindern neue Zugange zu Themen
und Interessen, ermdglichen vielfaltige
Erfahrungen und férdern den Erwerb
neuer Kompetenzen. Haufig finden

sie jahrgangsubergreifend oder in
wechselnden Gruppen statt. Dadurch
erleben Kinder soziale Vielfalt und er-
proben unterschiedliche Rollen.

Gleichzeitig brauchen Kinder im Ganz-

tag freie Zeiten. In ihnen gestalten Kin-
der ihr Miteinander selbstbestimmt,
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entwickeln Regeln und Routinen,
verhandeln Konflikte, organisieren
Spielideen, schlieBen Freundschaften
und uben Solidaritat. Auch diese Er-
fahrungen sind Teil von Bildung: Kin-
der bauen soziale Kompetenzen auf,
erleben Zugehorigkeit und entwickeln
ein Gespur fur die eigene Rolle in einer
Gemeinschaft. Bildung vollzieht sich
im Ganztag damit nicht nur in Angebo-
ten, sondern auch in Beziehungen und
Gemeinschaft.

Sozialraum als Ressource fur vielfalti-
ge Bildungsgelegenheiten

Die Offnung zu den Orten, Menschen
und Angeboten im Lebensumfeld der
Kinder ist ein wichtiger Bestandteil
ganztagiger Bildung: Dazu gehéren Ko-
operationen mit Sportvereinen, Musik-
und Kultureinrichtungen, Bibliotheken,
Umweltbildungseinrichtungen sowie
Angeboten der Kinder- und Jugend-
arbeit. Sie erweitern die Bildungs-
gelegenheiten, starken Teilhabe und
eroffnen Kindern Zugange zu neuen

was ist zu tun?

+ Ganztag vielfaltig gestalten: eine Balance aus Unterricht, strukturierten
Angeboten, Lernzeiten, aulBerunterrichtlichen Ganztagsangeboten und frei
gestaltbarer Zeit fur Spiel, Erholung und Gemeinschaft sichern.

+ Gemeinsames Ganztagskonzept entwickeln: Ziele, Verantwortlichkeiten,
Ubergange, Qualitatsmerkmale und Rhythmisierung gemeinsam festlegen,

Erfahrungen, Lebenswelten und Lern-
orten aul3erhalb der Schule.

Ganztag als Starkung individueller
Bildungswege

In den auRerunterrichtlichen Ange-
boten des Ganztags erhalten Kinder
Anregungen und Unterstitzung fur
ihr Lernen. Sie konnen Aufgaben aus
dem Unterricht bearbeiten, Inhalte
aus den Bildungsbereichen vertiefen,
Neues erproben und eigenen Fragen
nachgehen. Dabei geht es nicht zuerst
darum, mehr zu Uben, sondern um
eine Bildungsbegleitung, die Kinder
darin starkt, zunehmend selbststandig
zu lernen und sich zu organisieren.
Daruber hinaus kédnnen passgenaue
Forderkonzepte und -angebote fur
Kinder mit besonderen Bedarfen um-
gesetzt werden. So er6ffnen die auler-
unterrichtlichen Angebote eigenstan-
dige Bildungsgelegenheiten, die an die
Interessen, Starken und Lernvoraus-
setzungen der Kinder anknupfen.

Ganztagsschule: Bildung, Freizeit und Gemeinschaft verbinden -
-

verbindlich vereinbaren und regelmaBig weiterentwickeln.

+ Selbst gewahlte Aktivitaten erméglichen: Selbstbestimmung und Selbst-
organisation, Miteinander und Freundschaften férdern sowie soziale Kom-

petenzen und Lebensweltbezlge starken.

+ Themen aufgreifen und vertiefen: Aufgabenbearbeitung begleiten, Vertie-
fung und Erprobung erméglichen und Kinder in Selbstorganisation, Lern-

strategien und eigenstandigem Gestalten starken.

+ Passgenaue Forderung fur Kinder ermdglichen: individuelle Starken, Inte-
ressen und Lernvoraussetzungen aufgreifen und bei Kindern mit besonde-

ren Bedarfen gezielt unterstutzen.
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Schule als Lern-, Erfahrungs- und
Lebensraum

Raume im Ganztag sind mehr als
Funktionsraume. Sie sollen gleicher-
malen Orte des konzentrierten Arbei-
tens, der Begegnung, der Erholung
und der Bewegung sein. Dafur braucht
es Bereiche fUr Lernen, Spiel, Riickzug,
Kreativitat und Mahlzeiten sowie Orte
far informelles Miteinander. So wird
Schule zu einem Lern-, Erfahrungs-
und Lebensraum.

Raume haben eine padagogische
Wirkung - flexible Gestaltung not-
wendig

Raumgestaltung hat immer auch eine
padagogische Wirkung. Wie in der
Kita kann auch in der Ganztagsschule
vom ,Raum als drittem Padagogen”
gesprochen werden. Rdume kénnen
Lernen anregen, Orientierung geben,
Begegnung ermaoglichen, Ruhe for-
dern und Zugehdrigkeit stiften. Far
die ganztagige Bildung bedeutet das:
flexible Moblierung, klare Orientie-
rung, gute Akustik und Beleuchtung,
naturliche Materialien und Nischen

Raumgestaltung: Umgebungen zum Lernen und Leben im
Ganztag schaffen

far Ruckzug und Gruppenarbeit. Dazu
gehoren auch Bereiche, die ganzheit-
liche Bildung Uber alle zehn Bildungs-
bereiche unterstitzen und eine stim-
mige Bildungs- und Lebensumgebung
schaffen.

Die Gestaltung von Raumen und ihre
Ausstattung sollten sich flexibel an die
unterschiedlichen Anforderungen des
Ganztags anpassen lassen. Multifunk-
tionale Raume ermdoglichen gemeinsa-
mes Arbeiten, konzentriertes Lernen,
Spiel, Bewegung und Ruckzug. Damit
dies gelingt, planen Fach- und Lehr-
krafte die Nutzung und Gestaltung der
Raume gemeinsam. Kinder werden in
die Raumgestaltung einbezogen. lhre
Perspektiven, Bedurfnisse und Ideen
flieBen in die Auswahl von Materialien
sowie in die Gestaltung und Weiterent-
wicklung der Raume ein.

AuRenbereiche gestalten

Auch die AuBenbereiche gehoren zu
dieser Lern- und Lebensumgebung:
Unterschiedliche Bodenbelage, Be-
pflanzungen, Sitzstufen, Buhnen und
Gartenflachen schaffen Zonen fur Be-
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wegung, Ruhe, Spiel und Prasentation.
Sie eroffnen vielfaltige Moglichkeiten
fUr Lernen, Begegnung und gemeinsa-
mes Handeln.

AulRenbereiche konnen dabei auch
gemeinsam mit Organisationen und
Initiativen aus dem Lebensumfeld der
Kinder genutzt werden. Ein Beispiel ist
die gemeinsame Pflege eines Schul-
gartens mit einer Kita-Gruppe, einem
Seniorenheim oder einem Umwelt-
verein. So entstehen Bildungs- und
Bewegungsraume, die Kindern vielfal-
tige Erfahrungen Uber den Unterricht
hinaus ermdglichen.

Raume gemeinsam gestalten und
Verantwortung ibernehmen

Die Gestaltung und Pflege von Rau-
men ist Teil gelebter Partizipation und
gemeinsamer Verantwortung: Wenn
Kinder, Fach- und Lehrkrafte sowie
Familien ihre Sichtweisen einbringen,
entstehen Rdume, die ihren Bedurf-
nissen entsprechen und in denen sie
sich wohlfuhlen. Dabei sind auch der
Abbau raumlicher Barrieren sowie

Raume gestalten: Umgebungen zum Lernen und Leben im
-

die Verbesserung von Zuganglichkeit
und Teilhabe flr alle Kinder zu be-
racksichtigen.

Raume fir Fach- und Lehrkrafte

Ein gutes Raumkonzept braucht auch
Arbeitsplatze und Ruckzugsraume
far Fach- und Lehrkrafte. Denn der
Ganztag verandert nicht nur die Zeit-
struktur der Kinder, sondern auch die
Anforderungen an die professionel-
le Arbeit. Fach- und Lehrkrafte sind
langer vor Ort, arbeiten in multiprofes-
sionellen Teams und bendtigen dafur
angemessene Arbeitsbedingungen
zum regelmalBigen Austausch sowie
Moglichkeiten zum Ruckzug.

Ganztag schaffen - was ist zu tun?

« Raume vielfaltig gestalten: Bereiche schaffen, die die verschiedenen
Bildungsbereiche ebenso unterstttzen wie Spiel, Ruckzug, Bewegung und

Erholung.

* Architektur bewusst einsetzen: Beleuchtung, Akustik, Farben und Mablie-

rung so wahlen, dass sie Orientierung geben und anregen.

* Flexibilitat ermdéglichen: Mébel und Raumstrukturen so gestalten, dass sie
sich an die Anforderungen des Ganztages anpassen lassen.
+ AuBenraume erschlieBen: Schulhofe, Garten und Freiflachen differenziert

nutzen - fur Bewegung, Ruhe, Spiel und Prasentationen.

+ Teilhabe und Partizipation starken: Barrierefreiheit gewahrleisten und
Kinder, Familien sowie Fachkrafte in Planung und Pflege einbeziehen.
* Arbeitsbedingungen bertcksichtigen: Raume fur Austausch, Zusammen-

arbeit und Ruckzug von Fach- und Lehrkraften vorsehen.
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Rhythmus und Struktur Gber den ganzen Tag: Zeit zum Lernen und um

das Leben zu gestalten

Zeitliche Strukturierung als wichtiger
Faktor fur Bildung

Eine verlassliche Zeitstruktur gibt Kin-
dern Orientierung und Sicherheit Gber
den ganzen Tag hinweg. Sie verbindet
Phasen des Lernens, Spielens, Bewe-
gens und Erholens miteinander und
bertcksichtigt unterschiedliche Be-
durfnisse von Kindern. Unterricht und
aullerunterrichtliche Angebote greifen
dabei ineinander. Stundentafeln und
Lehrplane geben den Rahmen vor und
sichern den Erwerb grundlegender
Kompetenzen. Gleichzeitig er6ffnen
die aulRerunterrichtlichen Angebote
des Ganztags zusatzliche Spielraume
far einen kindorientierten Tages- und
Wochenablauf. Fach- und Lehrkrafte
stimmen sich dazu ab und entwickeln
einen passenden Rhythmus fur den
Ganztag.
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Rhythmisierung schafft Balance

Der Wechsel zwischen Anstrengung
und Entspannung, kognitiven und
kreativen Phasen, Bewegung und
Ruhe hilft Kindern, ihre Krafte einzu-
teilen und Lernen vielseitig zu erleben.
Unterschiedliche Sozialformen - vom
individuellen Arbeiten bis zum ko-
operativen Lernen - sowie offene und
gebundene Unterrichtsformen ermog-
lichen es, verschiedene Lernbedurf-
nisse aufzugreifen und Phasen freien
Spiels einzubeziehen. So entsteht ein
Rhythmus, der Lernen, Erholung und
personliche Entwicklung miteinander
verbindet.

Freirdume gehodren dazu -
Zeitgestaltung als Prinzip

Die langere gemeinsame Zeit im
Ganztag eroffnet vielfaltige Moglichkei-
ten fUr Lernen, Spiel und persénliche

-
-

Entwicklung. Durch zusatzliche Lern-
zeiten, offene Arbeitsphasen, Projekte
und Arbeitsgemeinschaften entstehen
Freirdume, in denen Kinder ihr Wissen
vertiefen, eigenen Interessen nach-
gehen, freie Zeit selbst gestalten und
neue Lernformen erproben kdonnen.
Dazu gehdren ebenso Zeiten fur Be-
wegung, Spiel, Kreativitat, Begegnung
und Ruckzug. Kooperationen mit Ein-
richtungen und Initiativen aus Kultur,

Sport sowie Kinder- und Jugendhilfe
erweitern den Alltag. Sie machen die
Ganztagsschule zu einem Ort vielfalti-
ger Erfahrungen.

Zeitgestaltung dient damit nicht nur
der Organisation des Tages: Sie struk-
turiert den Tag, berucksichtigt indivi-
duelle Rhythmen und eréffnet zu-
gleich Freirdume fur selbstbestimmtes
Lernen.

Rhythmus und Struktur Giber den ganzen Tag: Zeit zum Leben
und um das Lernen zu gestalten - was ist zu tun?

Zeit klar strukturieren: Tages- und Wochenstrukturen verlasslich gestalten,
zugleich flexibel auf BedUrfnisse und Anliegen von Kindern reagieren.
Rhythmus bewusst gestalten: fur Abwechslung zwischen Lernen und Ent-
spannung, Bewegung und Ruhe, Konzentration und Kreativitat, unterricht-
lichen und auRBerunterrichtlichen Angeboten sorgen.

Zusatzliche Zeit im Ganztag nutzen: Lernzeiten erweitern, offene Arbeits-
phasen und Projekte in den Tagesablauf integrieren.

Bildungsbereiche einbeziehen: Angebote und Routinen Gber den Tag
hinweg so abstimmen, dass Bildungsprozesse in allen Bildungsbereichen
angeregt und vertieft werden.

Freirdume verankern: Zeit fUr Spiel, Begegnung, Bewegung und Ruckzug
fest verankern.

Partner einbeziehen: Kultur-, Sport- und Jugendhilfeangebote nutzen, um
Bildungsangebote zu erweitern und das Ganztagsprofil der Schule weiterzu-
entwickeln.

Selbstbestimmung férdern: Kindern Verantwortung fur die Gestaltung
ihrer Zeit zutrauen und Ubertragen.



Bildung sichtbar machen und begleiten: Leistung wahrnehmen und

Riuckmeldungen geben

Sensible Begleitung bei Noten und
Zeugnissen

Mit dem Schuleintritt gewinnen Ruck-
meldungen zu Lernstanden und Leis-
tungen an Bedeutung: Berichts- und
Notenzeugnisse kdnnen motivieren,
stellen Kinder aber auch vor die He-
rausforderung, mit Kritik und Erwar-
tungen umzugehen. Deshalb braucht
es eine sensible Begleitung, damit
Kinder Vertrauen in ihre Fahigkeiten
behalten und solche Ruckmeldungen
als Unterstltzung fur ihren Lernweg
nutzen kdnnen. Besonders wichtig ist
Transparenz: Kinder brauchen Orien-
tierung daruber, was sie lernen sollen
und woran sie ihren Lernfortschritt
erkennen kénnen. Schulen kénnen
dazu beispielsweise Kinderlehrplane
entwickeln, in denen Kompetenzziele
far Kinder verstandlich formuliert sind
und die bei der Planung und Reflexion
ihrer Lernprozesse unterstutzen.

Padagogische Lern- und Leistungs-
beurteilung: starkenorientiert und
mehrperspektivisch

Es gehort zur padagogischen Arbeit
der Ganztagsschule, Lernprozesse
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aufmerksam zu erfassen, zu analysie-
ren und dem Kind und seinen Eltern
zurickzumelden. Damit wird an die
Beobachtung und Dokumentation
aus Kita und Kindertagespflege an-
geknUpft, wobei nun die Leistungs-
dimension hinzukommt. Ziel ist es,
Lernstande einzuschatzen, Potenziale
sichtbar zu machen und daraus pas-
sende Unterstutzungs- und Foérder-
angebote abzuleiten. Grundlage sind
systematische und kriteriengeleitete
Beobachtungen.

Padagogisches Feedback, das
ermutigt

Padagogisch und fachlich fundiertes
Feedback rlckt die Starken der Kinder
in den Mittelpunkt und zeigt nachste
Lernschritte auf. In multiprofessionel-
len Teams ermdglichen unterschied-
liche Perspektiven besonders differen-
zierte Einschatzungen. Lernstrategien,
Interessen und Motivation werden
dabei berucksichtigt und mit klaren,
erreichbaren Zielen verknupft. Lern-
fortschritte werden sichtbar gemacht
und mit den Kindern besprochen,
sodass sie verstehen, was sie schon

-
-

kédnnen und welche Schritte folgen.
Neben Lernstandserhebungen kénnen
auch Portfolios oder Lerntagebucher
die Lernentwicklung dokumentieren
und Kinder aktiv beteiligen. Eltern sind
wichtige Partner, die Lernprozesse be-
gleiten und damit schulisches Lernen
mit dem familiaren Alltag verbinden.

Padagogisches Feedback soll Kinder
ermutigen und sie in ihrer Entwicklung
unterstutzen. Es berdcksichtigt nicht
nur Ergebnisse, sondern auch den
Weg dorthin: Anstrengung, Ausdau-

er, Kreativitat und Zusammenarbeit
werden ebenso gewurdigt wie fachli-
che Leistungen. Ruckmeldungen sollen
nachvollziehbar sein, Kinder bestarken
und sie in ihrer Entwicklung begleiten.

So verbinden sich Beobachtung, Bil-

dungsdokumentation, Entwicklungs-
standerhebung, Leistungsbewertung
und Feedback zu einer gemeinsamen
Grundlage padagogischen Handelns.

Dokumentation gemeinsam gestal-
ten - Unterricht und auBerunter-
richtliche Angebote verbinden

Im Ganztag ist die enge Zusammen-
arbeit zwischen Fach- und Lehrkraften
besonders wichtig. Beobachtungen
aus Unterricht und aul3erunterricht-
lichen Zeiten werden zusammenge-
fuhrt, sodass ein umfassendes Bild
von den Entwicklungen und Bildungs-
prozessen in den verschiedenen Bil-
dungsbereichen der Kinder entsteht.
Auf diese Weise lassen sich Erfahrun-
gen und Einschatzungen verbinden
und gemeinsam fur die Unterstitzung
und Forderung der Kinder nutzen.

Digitale Tools nutzen - mit Bedacht
Digitale Werkzeuge kdnnen diesen
Prozess unter Beachtung von Person-
lichkeitsrechten und Datenschutzan-
forderungen sinnvoll unterstitzen. Sie
erleichtern ein systematisches Vor-
gehen und fordern den Austausch in
multiprofessionellen Teams.

Bildung sichtbar machen und begleiten: Leistung wahrnehmen
und Riickmeldungen geben - was ist zu tun?

* Lern-und Leistungsbeurteilungen starkenorientiert gestalten:
Potenziale erkennen, Forderziele ableiten und Schritte gezielt begleiten.
+ Kinder beteiligen: sie aktiv in Portfolios, Lerntageblcher und Lernverein-

barungen einbeziehen.

+ Lernprozesse systematisch erfassen: Beobachtungen nutzen, um
Starken, Interessen und Lernstande sichtbar zu machen.

* Ruckmeldungen ermutigend formulieren: Lernprozesse und Ergebnisse
wdardigen, Starken hervorheben und nachste Schritte transparent machen.

+ Leistungsbewertung nachvollziehbar und sensibel gestalten: Zeugnisse
verstandlich erklaren und Kinder auf steigende Anforderungen vorbereiten.

+ Digitale Werkzeuge reflektiert nutzen: Dokumentation und Teamarbeit
unterstitzen, dabei Datenschutz beachten.
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Lernen heil3t: eigene Starken entfalten und voneinander profitieren

Vielfalt wahrnehmen - Férderung

an individuelle Voraussetzungen
anpassen

Kinder bringen unterschiedliche
Voraussetzungen, Starken und Erfah-
rungen mit in die Schule. Sie lernen in
unterschiedlichem Tempo, interessie-
ren sich fur verschiedene Themen und
bendtigen unterschiedliche Formen
der UnterstUtzung. Aufgabe der Schule
ist es, diese Vielfalt wahrzunehmen
und Lernangebote so zu gestalten,
dass jedes Kind entsprechend seinen
Starken und Lernvoraussetzungen
unterstutzt und herausgefordert wird.
Dabei werden Formen der inneren
und aul3eren Differenzierung genutzt.
Zur inneren Differenzierung gehoren
zum Beispiel Aufgaben, die sich in
Umfang und Anspruch unterscheiden.
AuRere Differenzierung kann durch
flexible Lerngruppen, gruppenuber-
greifende Angebote oder besondere
Férderangebote erfolgen.
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In der Schuleingangsphase wird gezielt
an die unterschiedlichen Entwicklungs-
stande der Kinder angeknUpft: Wer
bereits lesen oder rechnen kann, er-
halt passende Aufgaben. Die anderen
bauen diese grundlegenden Kompe-
tenzen noch auf und werden dabei
entsprechend unterstutzt. Fur Kinder
mit sonderpadagogischem Férderbe-
darf helfen individuelle Forderplane,
Lernwege transparent zu machen und
Fortschritte sichtbar zu begleiten.

Gemeinsam lernen - Kooperation
und soziale Kompetenzen starken
Bildung vollzieht sich in der Ganztags-
schule im gemeinsamen Handeln und
Nachdenken. In offenen Angeboten,
Projekten, Spiel- und Alltagssituatio-
nen kommen Kinder miteinander ins
Gesprach, probieren aus, unterstut-
zen sich gegenseitig und entwickeln
dabei ihre Fahigkeiten weiter. In
wechselnden, heterogenen Gruppen
bringen sie ihre Starken ein, Uberneh-
men Verantwortung, helfen einander

-
-

Lernen heil3t: eigene Stiarken entfalten und voneinander

profitieren - was ist zu tun?

* Individuelle Férderung erméglichen: unterschiedliche Lernvoraussetzun-
gen berucksichtigen und adaptive Férderung anbieten.
+ Starken sichtbar machen und nutzen: Kinder als Expertinnen und Exper-

ten einsetzen.

+ Gemeinsames Lernen fordern: Lerngelegenheiten fur gegenseitige Hilfe

und Unterstutzung schaffen.

+ Jahrgangsmischung nutzen: Patenschaften und Projekte fir Ubergéange

und soziale Erfahrungen einsetzen.

+ Klassen- und Gruppengemeinschaft starken: verlassliche Gruppen schaf-
fen, Verantwortung Ubernehmen und Zusammenhalt fordern.

* Ganztag gezielt als Ressource nutzen: auBerunterrichtliche Ganztags-
angebote fur gemeinsames Lernen in den Bildungsbereichen und soziale

Bindungen nutzen.

+ Offene Lernumgebungen gestalten: offene Angebote, Projekte sowie
Spiel- und Alltagssituationen als Bildungsgelegenheiten nutzen, in denen
Kinder Rollen wechseln, Regeln aushandeln, Konflikte I16sen und sich

gegenseitig unterstutzen.

oder lassen sich von Ideen anderer an-
regen. Diese wechselseitigen Bildungs-
prozesse starken die Fahigkeit zur Zu-
sammenarbeit, Einfihlungsvermadgen
und soziale Kompetenzen. Fach- und
Lehrkrafte begleiten die Kinder da-
bei, indem sie verlassliche Strukturen
schaffen, die Zusammenarbeit mode-
rieren und Rickmeldungen geben.

Jahrgangsubergreifend - Orientie-
rung durch Altere, Patenschaften und
Projekte

Das Lernen in jahrgangsubergreifen-
den Gruppen ermdglicht es, Lernwege
und Lernangebote flexibel zu gestal-
ten: Schulanfangerinnen und -anfan-
ger profitieren von den Erfahrungen
alterer Kinder, die ihnen Orientierung
geben und beim Ankommen helfen.
Modelle wie Patenschaften oder ge-
meinsame Projekte schaffen Vertrau-
en, erleichtern Ubergéange und zei-
gen, wie Kinder konkret voneinander
lernen kénnen. Hier knupfen Kinder
an ihre Erfahrungen aus der Kita mit

altersgemischten Gruppen an. Auch im
jahrgangsbezogenen Unterricht geben
feste Klassengemeinschaften Sicher-
heit und fordern Zusammenhalt.

So kénnen Kinder Verantwortung
flreinander Ubernehmen und koope-
ratives Lernen erleben.

Ganztag: zusatzliche Raume fur
Férderung und Gemeinschaft

Der Ganztag erweitert diese Mdg-
lichkeiten: In offenen Lernzeiten,
Arbeitsgemeinschaften, Projekten
oder Foérderangeboten entstehen
zusatzliche Gelegenheiten, in denen
Kinder selbstbestimmt lernen, ein-
ander unterstutzen und Gemein-
schaft in vielfaltigen Konstellationen
erleben. Hier kdnnen sie unter-
schiedliche Erfahrungen in den Bil-
dungsbereichen sammeln. So ver-
binden sich individuelle Férderung
und gemeinsames Lernen. Kinder
gewinnen Selbstvertrauen, werden
eigenstandiger und ubernehmen
soziale Verantwortung.
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3. Kooperationen

Familien im Bildungsprozess: Eltern und Bildungseinrichtungen
ziehen an einem Strang

O

Eltern sind die ersten und wichtigsten Bezugspersonen fir

Kinder und pragen ihre Bildungsprozesse.

Zusammenarbeit heil3t: Eltern bringen ihr Wissen tGber das Kind ein,
Fach- und Lehrkrafte ihre professionelle Erfahrung und Expertise.

Ziel ist es, Bildungswege zu begleiten, die Selbststandigkeit der Kinder
altersangemessen zu stiarken und Ubergénge verlasslich zu gestalten.
Kooperation findet auf zwei Ebenen statt: einrichtungsbezogen

(z. B. Feste, Gesprache, Gremien) und bildungsbezogen (z. B. Begleitung
von Bildung und Lernen zu Hause, Entwicklungsgesprache).
Zusammenarbeit gelingt, wenn sie regelmaRig, transparent und wert-
schatzend gestaltet wird und unterschiedliche Lebenslagen und Erzie-
hungsvorstellungen berucksichtigt.

Kinder werden aktiv einbezogen: Ihre Sichtweisen flieRBen ein und sie
ubernehmen zunehmend Verantwortung fur ihren eigenen Bildungs-
weg, insbesondere im Grundschulalter.
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Eltern als wichtigste Bezugs-
personen

Eltern und Familien sind die wichtigs-
ten Bezugspersonen fur Kinder. Sie
begleiten ihre Kinder in allen Entwick-
lungsphasen und haben wertvolle
Einblicke in deren Bedurfnisse und
Lebenswelt. Die Erfahrungen in der
Familie pragen das Lernen, die Moti-
vation und das Weltbild der Kinder.
Die ganztagige Betreuung in Kita und
Ganztagsschule mindert weder die
Verantwortung der Eltern noch ihren
Einfluss auf die Entwicklung ihrer Kin-
der. Deshalb ist die Zusammenarbeit
von Eltern und Fach- und Lehrkraften
von zentraler Bedeutung. Gemeinsam
kdnnen sie Kinder darin unterstutzen,
ihren Bildungsweg erfolgreich zu ge-
stalten.

Zusammenarbeit: offen und wert-
schatzend

Zusammenarbeit bedeutet, dass Eltern
ihr Wissen Uber ihr Kind und seine
Lebenswelt einbringen, wahrend Fach-
und Lehrkrafte ihre professionelle Er-
fahrung und ihre padagogische Exper-
tise beisteuern. In einer offenen und
wertschatzenden Haltung finden beide
Seiten Wege, das Kind gemeinsam zu
begleiten. Eltern sind dabei Bildungs-
und Erziehungspartner, denen die
Fach- und Lehrkrafte auf Augenhdhe
begegnen. Voraussetzung dafur ist

die gegenseitige Wertschatzung der
unterschiedlichen Perspektiven und
Kompetenzen. Damit Zusammen-
arbeit gelingt, braucht es Beitrage von
beiden Seiten: Fach- und Lehrkrafte
schaffen Transparenz und eine offene
Gesprachskultur. Eltern bringen die
Bereitschaft mit, sich far ihr Kind ein-
zusetzen und Verantwortung zu teilen.
So entsteht eine tragfahige Koopera-
tion, die Kindern Sicherheit gibt und
ihre Bildungschancen starkt.
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Ziele: Bildung begleiten und Ubergén-
ge gestalten

Ziel der Zusammenarbeit ist es, Kin-
der kontinuierlich zu begleiten und
ihnen Moglichkeiten fur Bildung und
Teilhabe zu er6ffnen. Dazu gehort es,
regelmalig Uber Bildungsprozesse
und Entwicklungsstande ins Gesprach
zu kommen, unterschiedliche Sichtwei-
sen zu berucksichtigen und gemein-
same Schritte abzustimmen. Durch
den regelmalligen Austausch kdénnen
Unterstutzungsbedarfe frih erkannt
und Benachteiligungen abgebaut wer-
den. Zugleich unterstutzt die Zusam-
menarbeit gut gestaltete Ubergange,
etwa zwischen Kindertagespflege und
Kita, zwischen Kita und Schule sowie
zwischen Unterricht und aulRerunter-
richtlichen Ganztagsangeboten. Damit
diese Ubergéange gelingen, ist ein ab-
gestimmtes padagogisches Handeln
notwendig.

Bildungsinstitutionen als Akteure im
Lebensumfeld der Kinder

Kitas und Schulen kénnen wichtige
Akteure im Lebensumfeld der Kin-
der sein. Sie bieten niedrigschwellige
Bildungs- und Beratungsangebote fur
Familien an und kénnen als Familien-
zentren oder Familiengrundschul-
zentren zugewanderte Familien beim
Ankommen unterstutzen.

Zwei Ebenen: Institution und

Lernprozesse

Die Zusammenarbeit mit Eltern gestal-

tet sich je nach Institution und Alter der

Kinder unterschiedlich. Sie lasst sich

jedoch auf zwei Ebenen beschreiben:

+ Einrichtungsbezogen: Eltern wer-
den in das Leben von Kita, Kinder-
tagespflege oder Ganztagsschule
eingebunden, etwa durch Gremi-
en, Gesprachsrunden, Mitwirkung
an Bildungsangeboten und Festen.

* Lern- und entwicklungsbezogen:
Eltern begleiten Bildungsprozes-
se ihrer Kinder, indem sie mit
Fach- und Lehrkraften im Aus-
tausch stehen, Anregungen fur
den Familienalltag aufgreifen und
Beobachtungen von zu Hause ein-
bringen. Im Schulalter gewinnen
Lernentwicklungsgesprache und
Ruckmeldungen zur Lern- und
Selbstorganisation der Kinder an
Bedeutung.

Verlassliche Strukturen schaffen
Eine gute Zusammenarbeit mit Eltern
braucht RegelmaBigkeit und klare
Strukturen. Sie beschrankt sich nicht
auf Problemsituationen. Vielmehr sind
Eltern, Fach- und Lehrkrafte immer
wieder miteinander im Gesprach.
Gleichzeitig braucht es klare Abspra-
chen zu Erreichbarkeit und Kommu-
nikation, denn Fach- und Lehrkrafte
kénnen und sollen nicht rund um die
Uhr fur Eltern ansprechbar sein.

Vielfalt der Familien beachten
Familienleben ist vielfaltig und heraus-
fordernd. Es gibt nicht ,die” Eltern,
sondern Familien in unterschiedlichen
Lebenssituationen, die etwa durch
Flucht, Armut, Arbeitslosigkeit, Tren-
nung oder Krankheit gepragt sind.
Auch Erziehungsvorstellungen unter-
scheiden sich stark. Manche Eltern
suchen den engen Austausch mit
Fach- und Lehrkraften, andere haben

weniger Zeit oder finden schwerer
Zugang zur Kita oder Ganztagsschule.
Gerade beruflich stark eingespann-

te Eltern oder Eltern mit geringen
Sprachkenntnissen benétigen nied-
rigschwellige Zugange, damit sie flr
eine Zusammenarbeit erreicht werden
kénnen. Grundsatzlich braucht es viel-
faltige und unkomplizierte Formen der
Beteiligung - etwa Tur-und-Angel-Ge-
sprache, Elterncafés, Hospitationen,
Hausbesuche, kurze Telefonate oder
digitale Kanale wie Apps oder E-Mails.
So kénnen alle Familien entsprechend
ihrer Situation einbezogen werden.
Zusammenarbeit lebt von Vertrauen,
gegenseitiger Offenheit und dem ge-
meinsamen Blick auf das Kind.

Partizipation der Kinder verbessern
Wichtig ist auch die Beteiligung der
Kinder selbst. Mit zunehmendem
Alter werden Kinder starker selbst zu
Akteuren der Zusammenarbeit. Wenn
Fach- und Lehrkrafte mit Eltern Gber
die Bildungsprozesse ihrer Kinder
sprechen, ist es wichtig, auch die Kin-
der einzubeziehen. lhre Beteiligung ist
ein zentraler Aspekt von Partizipation:
Kinder haben das Recht, dass Uber
sie nicht ohne sie entschieden wird.
Je nach Alter und Mdéglichkeiten spre-
chen sie gemeinsam mit Erwachsenen
daruber, was sie beschaftigt, was

sie gelernt haben und wie es flr sie
weitergehen kann. So kénnen kom-
binierte Eltern-und-Kind-Sprechtage
eingefuhrt werden. Ein Weg zu mehr
Partizipation sind Reflexionsbogen,
auf denen nicht nur Fach- und Lehr-
krafte ihre Beobachtungen und Ein-
schatzungen eintragen, sondern auch
Kinder und Eltern ihre Perspektiven
einbringen. Diese kdnnen anschlie-
Bend im gemeinsamen Gesprach
abgeglichen werden.
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Miteinander fiir Kinder: Kooperation vielfaltiger Professionen

Viele Professionen, ein Ziel - Bildung
gelingt im Zusammenspiel unter-
schiedlicher Fachkrafte

In Kitas und Ganztagsschulen arbeiten
padagogische Fachkrafte, Lehrperso-
nen, Kindertagespflegepersonen sowie
weitere Mitarbeitende eng zusammen.
Erganzt wird die Arbeit durch Schulso-
zialarbeit oder therapeutische Fach-
krafte. Hinzu kommen Kooperationen
mit Sportvereinen, Musikschulen
sowie weiteren Partnern. Auch Per-
sonen mit Quer- und Seiteneinstieg
bringen mit ihren unterschiedlichen
beruflichen Hintergrinden zusatzliche
Erfahrungen in die Teams ein, die pad-
agogisch genutzt werden kénnen. Alle
tragen gemeinsam dazu bei, Kindern
gute Bildungs- und Entwicklungswege
zu er6ffnen. Mit dem Rechtsanspruch
auf ganztagige Forderung fur Kinder
im Grundschulalter gewinnt die enge
Zusammenarbeit der Schulen mit den
Tragern der Kinder- und Jugendhilfe
sowie weiteren Partnern zusatzlich an
Bedeutung. Ganztagige Bildung ist als
gemeinsame Aufgabe zu gestalten.
Bekanntermal3en braucht es ein gan-
zes Dorf, um ein Kind groRzuziehen.
In diesem Sinne hat sich das Prinzip
multiprofessioneller Teams etabliert:
Unterschiedliche Erfahrungen und
Perspektiven flielBen zusammen und
ermoglichen eine umfassendere Be-
gleitung und Forderung. Kooperation
innerhalb der Institution und tUber
deren Grenzen hinaus ist heute ein
zentrales Qualitatsmerkmal von Bil-
dung. In den Ganztagsschulen kommt
dem gemeinsamen Leitungshandeln
von Schulleitung und Ganztagskoordi-
nation eine Schlusselrolle zu.

88

Unterstitzung und Teilhabe
sichern - Kooperation mit

Forder- und Hilfesystemen

Far Kinder, deren Teilhabe gefahrdet
ist, sind Frihforderstellen, Therapeu-
tinnen und Therapeuten sowie Ein-
gliederungshilfen im vorschulischen
Bereich wichtig. In der Schule tragen
Sonderpadagogik, Schulsozialarbeit
und Integrationshilfen dazu bei, indi-
viduelle Entwicklungs- und Bildungs-
prozesse zu begleiten und Teilhabe
zu sichern.

Dabei spielen nicht nur padagogische,
sondern auch rechtliche und organi-
satorische Fragen eine Rolle: Eltern
bendtigen haufig Unterstltzung bei
Antragen und im Umgang mit Bewilli-
gungsverfahren; Kitas und Ganztags-
schulen kdnnen hier gemeinsam mit
den zustandigen Fachstellen beraten
und unterstitzen.

Unterschiede nutzen und klare
Rollen verteilen

Kooperationen leben davon, Unter-
schiede als Bereicherung zu nutzen.
Gerade an Schnittstellen kdnnen
Spannungen entstehen, etwa wenn
bestimmte Kompetenzen erwartet
werden und Rollen und Zustandig-
keiten nicht klar geregelt sind. In
multiprofessionellen Teams kommen
Personen mit unterschiedlichen Qua-
lifikationen, Erfahrungen und berufli-
chen Selbstverstandnissen zusammen.
Damit diese Zusammenarbeit gelingt,
braucht es Transparenz und klare
Absprachen: Rollen und Zustandig-
keiten sollten eindeutig vereinbart und
gemeinsam reflektiert werden. Auf
dieser Grundlage kdnnen zusammen
Lésungen gesucht werden. Dabei wird
die Vielfalt in multiprofessionellen
Teams fur die padagogische Arbeit

genutzt und die Expertise aller Profes-
sionen gleichermallen anerkannt. So
entsteht eine respektvolle Zusammen-
arbeit, die von allen Beteiligten aktiv
mitgestaltet wird.

Unterschiedliche Sichtweisen und
gelegentliche Konflikte sind dabei
normal. Zusammenarbeit heil3t daher:
miteinander reden, LOsungen aushan-
deln und Konsens finden. Moderation
und gezielte Weiterbildung kénnen
Teams unterstutzen. Besonders
fruchtbar ist Teamarbeit, wenn sie als
gemeinsames Weiterlernen gestaltet
wird, das die padagogische Qualitat
starkt und Kindern vielfaltige Bildungs-
gelegenheiten er6ffnet. So kénnen
unterschiedliche Perspektiven helfen,
Profile zu scharfen und die Bildungs-
grundsatze fur ein gemeinsames
Bildungsverstandnis zu nutzen. Dieses
schafft Verlasslichkeit und tragt Kinder
langfristig.

Kooperation kann sich in unterschied-
licher Intensitat zeigen: als reiner In-
formationsaustausch, in arbeitsteiliger
Organisation oder im gemeinsamen
Handeln - von klar verteilten Aufga-
ben bis hin zu gemeinsam geplanten
Projekten und Vorhaben. Besonders
tragfahig wird Zusammenarbeit, wenn

sie verbindlich und kontinuierlich
gestaltet ist. Dies kann etwa durch
gemeinsame Vorhaben, gegenseitige
Hospitationen, Fortbildungen und fes-
te Absprachen im Team geschehen.

Bildung vernetzen - regionale Bil-
dungslandschaften und Netzwerke
Uber die einzelne Kita oder Ganztags-
schule hinaus wachsen Kinder in einer
kommunalen Bildungslandschaft auf,
in der Angebote miteinander ver-
bunden sind. Regionale Bildungsnetz-
werke, Familienzentren oder Familien-
grundschulzentren tragen dazu bei,
vielfaltige Bildungs- und Férderange-
bote zu verzahnen. Wenn Angebote
aus Jugendhilfe, Kultur, Sport, Ge-
sundheit und Musikschulen mit Kitas,
Kindertagespflege und Ganztagsschu-
len zusammenwirken, entsteht ein
vernetztes Bildungsangebot fur Kinder
und Familien. Bildung wird so als Gan-
zes sichtbar - vernetzt, vielfaltig und
nah an der Lebenswelt der Kinder.

* Unterschiedliche Fachkrafte und Professionen begleiten Kinder gemein-

sam und kontinuierlich.

+ Zusammenarbeit lebt von offenem Dialog und einem geteilten Bildungs-
verstandnis. Die Bildungsgrundsatze bieten dafir einen Orientierungs-

rahmen.

« Zusammenarbeit zeigt sich im Austausch, in klarer Aufgabenverteilung
und in der gemeinsamen Gestaltung von Projekten und Bildungsange-

boten.

* Verlassliche Strukturen wie feste Absprachen und Zeitfenster sichern

Professionalitat und Kontinuitat.

+ Unterschiedliche Konzepte und Perspektiven werden zur Starke, wenn
sie im Dialog produktiv genutzt werden.
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4. Uberginge gestalten:
Kinder auf ihrem Bildungsweg begleiten

O

Ubergange gehéren zum Bildungsweg von Kindern; eine gelingende
Ubergangskultur verbindet Vertrautes und Neues.

Kinder entwickeln dabei eine Ubergangskompetenz, die ihnen Sicher-
heit fiir weitere Veranderungen gibt.

Frih erworbene Fahigkeiten sichern Anschlussfahigkeit und werden
Uber Bildungsstationen hinweg weiterentwickelt.

Beobachtung und Dokumentation machen Lernprozesse sichtbar,
sichern Kontinuitat und geben Kindern eine Stimme.

Inklusion in Ubergingen bedeutet, unterschiedliche Voraussetzungen
wahrzunehmen und so einzubeziehen, dass alle Kinder Zugehoérigkeit,
Teilhabe und Entwicklungschancen erfahren.
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Kultur der Ubergénge entwickeln

Ubergénge gehéren zum Aufwachsen
Ubergange sind ein selbstverstand-
licher Bestandteil des Lebens. Deshalb
gehoren sie auch zum Aufwachsen
von Kindern dazu. Sie markieren neue
Lebensphasen, in denen sich Rollen,
Beziehungen und Erwartungen ver-
andern. Fur Kinder wie fur ihre Fami-
lien sind sie oft aufregend, manchmal
auch verunsichernd. Ubergénge sind
keine punktuellen Ereignisse, sondern
langere Prozesse, die jedes Kind unter-
schiedlich erlebt: Manchen Kindern
gelingt der Schritt in eine neue Le-
bensphase schnell und selbststandig,
andere brauchen mehr Zeit und Unter-
stltzung, um sich in der ungewohnten
Situation zurechtzufinden.

Balance von Neuem und Vertrautem
Wichtig ist, dass Kinder in dieser Zeit
sowohl Neues entdecken und aus-
probieren durfen als auch Vertrautes
wiederfinden kénnen. Fach- und Lehr-
krafte tragen Verantwortung dafur,
dass Kinder diese Balance von Verlass-
lichkeit und Herausforderung erleben.
Eine Kultur des Ubergangs ermutigt
Kinder, neue Rollen anzunehmen

und gleichzeitig ihre bisherigen Er-
fahrungen und Starken mitzunehmen.
Gelingt diese Balance, kénnen Kinder
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Ubergange nicht nur bewéltigen, son-
dern aktiv gestalten - und mit Freude
erleben.

Trotz ihrer jeweiligen Besonderhei-
ten haben Ubergénge im Leben von
Kindern vieles gemeinsam: Sie werden
nicht von ihnen allein bewaltigt, son-
dern gemeinsam mit Eltern, Fach- und
Lehrkraften gestaltet. Ubergénge sind
deshalb immer auch soziale Prozesse,
die von Beziehungen, Vertrauen und
Zusammenarbeit getragen werden.

Ubergangskompetenz

Kinder entwickeln durch diese Er-
fahrungen Ubergangskompetenz: Sie
lernen, sich auf bisher Unbekanntes
einzulassen, Vertrauen in die eigenen
Fahigkeiten und in andere Menschen
zu gewinnen und Strategien im Um-
gang mit Veranderungen zu entwi-
ckeln. Damit verbunden ist die Ent-
wicklung von Resilienz, der Fahigkeit,
Herausforderungen zu bewadltigen und
gestarkt aus ihnen hervorzugehen. Mit
jeder gelungenen Erfahrung erleben
sich Kinder als selbstwirksam und ge-
winnen Vertrauen darin, auch zukinf-
tige Veranderungen und Ubergange
aktiv zu meistern.

Erfolgreich sind Ubergange dann,
wenn Kinder sich sicher fuhlen, sich als
sozial eingebunden erleben und zu-
gleich neue Bildungsangebote nutzen
kénnen. Dafur brauchen sie vertraute
Bezugspunkte, klare Absprachen und
Rituale, die Sicherheit geben. Beson-
ders wichtig ist, dass Kinder bestehen-
de Beziehungen behalten und neue
Beziehungen schrittweise aufbauen
kénnen. Entscheidend ist, dass das,
was sie bereits kdnnen und wissen, ge-
sehen, gewurdigt und anerkannt wird.

Ubergéange im Alltag begleiten
Ubergange pragen nicht nur den
Wechsel zwischen Lebensphasen,
sondern auch den Alltag von Kindern:
Der tagliche Wechsel vom Freispiel in
den Morgenkreis, vom Spielen drinnen
nach drauf3en oder vom Unterricht

zu den auBBerunterrichtlichen Ganz-
tagsangeboten fordert immer wieder
Anpassung und Neuorientierung. Auch
sie pragen das Erleben von Kontinuitat
und er6ffnen immer wieder neue Mog-
lichkeiten, auf die sich Kinder neugie-

rig und mit Freude einlassen kénnen.
Solche positiven Alltagserfahrungen
tragen dazu bei, eine Kultur der Uber-
gange zu entwickeln. Kinder erleben
Veranderungen als bewaltigbar und
bereichernd und werden zugleich in
ihrer Resilienz fur gréRere Ubergénge
gestarkt.

Einbeziehen der Kinder
Voraussetzung fur gelingende Uber-
gange ist die aktive Beteiligung der
Kinder. Im Sinne der Partizipation sol-
len sie ihre Winsche und Perspektiven
einbringen kdnnen. Dazu gehort auch,
dass Kinder in ihrem eigenen Tempo
ankommen durfen, dass ihre Signa-

le sensibel wahrgenommen werden
und Fach- und Lehrkrafte sich mit den
Eltern darUber abstimmen, wann der
nachste Schritt sinnvoll ist.

Auch fiir Eltern ist es ein Ubergang
Auch Eltern wachsen bei Ubergan-
gen in neue Rollen hinein, etwa als
Eltern eines Kitakindes oder eines
Schulkindes. Sie lernen, schrittweise
Verantwortung abzugeben und Ver-
trauen in die neuen Bezugspersonen
ihrer Kinder zu entwickeln. Fach- und
Lehrkrafte tragen hier besondere Ver-
antwortung: Sie begleiten nicht nur die
Kinder, sondern auch ihre Familien.
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Grundlagen fiir anschlussfahige Bildungsprozesse

Frihe Kompetenzen: Erfahrungen in
Alltagssituationen als Grundlage
Schon in der Kindertageseinrichtung
erwerben Kinder Fahigkeiten, die
ihnen spater den Einstieg in die Schule
erleichtern. Sie sammeln Erfahrungen
in den verschiedenen Bildungsberei-
chen, etwa mit Sprache, Zahlen, Bewe-
gung, Kreativitat oder Naturphanome-
nen. Auf diesen ,Vorlauferfahigkeiten”
kann schulisches Lernen aufbauen.
Dabei geht es nicht um ein vorzeitiges
Trainieren schulischer Fertigkeiten,
sondern darum, dass Kinder in vielfal-
tigen Alltagssituationen grundlegende
Erfahrungen machen, die ihnen spater
auch beim schulischen Lernen helfen.

Anschlussfahigkeit: Lernen baut auf-
einander auf

So entsteht Anschlussfahigkeit: Was
Kinder in einem Lebensabschnitt
erproben, kénnen sie im nachsten
erweitern und vertiefen. Anschlussfa-
higkeit bedeutet, unterschiedliche Bil-
dungsprozesse entlang der Bildungs-
biografie von Kindern anzuerkennen
und fortzufuhren. Wenn Kinder beim
Tischdecken Teller und Besteck zahlen,
legen sie Grundlagen fur mathemati-
sches Denken. Wenn sie beim Bauen
und Konstruieren beobachten, ver-
gleichen und sortieren, entwickeln sie
Fahigkeiten, die im naturwissenschaft-
lich-technischen Bereich weitergeftihrt
werden. Und wenn sie beim Spielen
Geschichten erfinden, Rollen aushan-
deln und Sprache gezielt einsetzen,
entstehen Sprachkompetenzen mit
ersten Literacy-Erfahrungen; sie sind
spater beim Schriftspracherwerb in
der Ganztagsschule wichtig. Diese Fa-
higkeiten und das damit verbundene
Wissen werden in den Bildungsberei-
chen (Teil C) genauer beschrieben.
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Aufgabe der Fach- und Lehrkrafte:
Brucken bauen statt Schule vorweg-
nehmen

Die Aufgabe der Fach- und Lehrkraf-
te ist es, diese frihen Kompetenzen
wahrzunehmen und so zu begleiten,
dass Kinder Freude am Entdecken und
Gestalten behalten. Es geht darum,
Bricken zu bauen: von den frihen
Bildungserfahrungen zu den Anforde-
rungen der nachsten Bildungsstufe.
Dazu gehort auch, Kinder darin zu
unterstutzen, ihre eigenen Fahigkeiten
bewusst wahrzunehmen und tber ihr
Denken und Handeln nachzudenken
und daruber ins Gesprach zu kommen
(metakognitive Kompetenzen). So blei-
ben Neugier, Motivation und Selbst-
vertrauen erhalten. AuBerdem lernen
Kinder, dass sie mit ihren bisherigen
Starken und Erfahrungen in jeder neu-
en Bildungsphase ankntpfen konnen.

Ubergénge entlang der Bildungsbiografie

Erster Ubergang: von der Familie in
Kindertagespflege oder Kita

Jeder Ubergang bringt eigene Heraus-
forderungen mit sich. Der erste Schritt
von der Familie in die Kindertagespfle-
ge oder in die Kindertageseinrichtung
bedeutet fur viele Kinder die erste
langere Trennung von den engsten
Bezugspersonen. Damit Kinder die-
sen Ubergang gut bewdltigen kénnen,
braucht es verlassliche neue Beziehun-
gen, ausreichend Zeit und eine enge
Zusammenarbeit mit den Eltern.

Neue Umgebung: Wechsel von Tages-
pflege in Kindertageseinrichtung
Beim Wechsel von der Kindertages-
pflege in eine Kindertageseinrichtung
mussen sich Kinder auf neue Raume,
andere Ablaufe und gréBere Gruppen
einstellen. Gesprache, vorbereitende
Besuche, dltere Kita-Kinder oder
Geschwister sowie kleine Rituale oder
Ubergangsobjekte helfen, diesen
Schritt positiv zu gestalten.

Von der Kita in die Schule - oft ein
doppelter Ubergang

Besondere Bedeutung hat der Uber-
gang von der Kita in die Schule. Die
meisten Kinder nehmen von Beginn an
aullerunterrichtlichen Ganztagsange-
boten teil. Deshalb verdienen sowohl
der Unterricht als auch die aul3er-
unterrichtlichen Ganztagsangebote
besondere Aufmerksamkeit, da beide
das Ankommen in der Schule pragen.
Vor allem der Einstieg in den Unter-
richt wird von Kindern mit Spannung
erwartet: Sie nehmen die Veranderung
deutlich wahr und verbinden sie mit
ambivalenten Geflhlen. Sie schwan-
ken zwischen Vorfreude, Unsicherheit
und dem Wunsch nach Vertrautem.
Entscheidend ist, dass Bildungsprozes-
se aus der Kita fortgeftihrt werden und
Kinder spuren: ,Das, was ich schon
kann, ist wichtig und darf ich hier ein-
bringen.”
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Ganztag: Einheit von Bildung, Freizeit
und Gemeinschaft

Fur viele Kinder gehdren heute die
aullerunterrichtlichen Angebote im
Ganztag selbstverstandlich zum Alltag
in der Schule. Damit erweitert sich der
Tagesrhythmus, denn neue Angebote,
weitere Bezugspersonen und Kinder
kommen hinzu. Wichtig ist, dass Lehr-
krafte und Mitarbeitende der aul3erun-
terrichtlichen Ganztagsangebote eng
zusammenarbeiten und ein gemein-
sames padagogisches Grundverstand-
nis teilen. So verbindet der Ganztag
Gemeinschaft, Bildung und Freizeit zu
einem stimmigen Ganzen.

Wechsel in neue Lern- und Betreu-
ungsumgebungen

Nicht nur die Ubergénge zwischen
Bildungsstufen, sondern auch Wechsel
in andere Gruppen oder Einrichtungen
gehdren zum Bildungsweg von Kin-
dern. Dazu kann der Wechsel von ei-
ner heilpadagogischen in eine inklusiv
arbeitende Kita (oder umgekehrt) ge-
héren, der Ubergang zwischen Grund-
und Forderschule oder der Klassen-
wechsel bei Umzug oder beim Wechsel
der Lerngruppe. Solche Wechsel
verlangen besondere Aufmerksamkeit:
Kinder mussen sich auch hier auf neue
Gruppen, Ablaufe und padagogische
Konzepte einstellen. Eine enge Abstim-
mung der beteiligten Fach- und Lehr-
krafte, transparente Kommunikation
mit den Familien und vorbereitende
Begegnungen unterstutzen Kinder da-
bei, sich sicher zu fihlen und schnell
neue Beziehungen aufzubauen.

Weiterfuhrende Schule: Erwartungen
und Beratung

Da der Ubergang in die weiterfiihren-
de Schule mit einer leistungsbezoge-
nen Selektion verbunden ist, kdnnen
bestehende Bildungsbenachteiligun-
gen verstarkt werden. Daher sollte
dieser Ubergang besonders sensibel
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mit Blick auf Heterogenitat und Un-
gleichheit gestaltet werden. Um hier
Briche zu vermeiden, braucht es eine
enge Zusammenarbeit von Schulen
im Primarbereich und weiterfuhren-
den Schulen. Auch Schulsozialarbeit,
inklusionsunterstutzendes Personal
und bei Bedarf die Kinder- und Ju-
gendhilfe sollten einbezogen werden.
Zugleich ist es wichtig, mit den Kindern
die Verschiedenheit der Bildungswege
zu thematisieren und Abwertungen
entgegenzutreten. Gerade an diesem
Ubergang gilt es, Selbstwertgefuhl
und ein positives Selbstkonzept aller
Kinder zu starken.

Der Ubergang in die weiterfuhrende
Schule ist oft von hohen Erwartungen
begleitet. Kinder hoffen, Anschluss

zu finden und mit ihren Fahigkeiten
wahrgenommen zu werden. Eltern
wunschen sich eine gute Entscheidung
far den weiteren Bildungsweg. Eine
begleitende Beratung und ein enger
Austausch zwischen Ganztagsschule,
Elternhaus und aufnehmender Schule
tragen dazu bei, dass dieser Schritt fur
Kinder und Familien zu einer positiven
Erfahrung wird.

Dokumentationen weiterfiihren

Beobachtung als Grundlage: Erfah-
rungen und Starken wahrnehmen
Ubergénge gelingen besser, wenn die
bisherigen Erfahrungen von Kindern
wahrgenommen und von den Fach-
und Lehrkraften aufgegriffen werden.
Beobachtung, Bildungsdokumentation
und Entwicklungsstandserhebung
spielen dabei eine zentrale Rolle. Fur
alle Ubergange - etwa von der Kinder-
tagespflege in die Kita oder innerhalb
der Schule - bieten Beobachtungen,
Bildungsdokumentationen und Ent-
wicklungsstandserhebungen wertvolle
Einblicke in Interessen, Starken und
Lernwege der Kinder.

Bildungsdokumentation und Ent-
wicklungsstandserhebung klar
unterscheiden - beide wertschatzen
Bildungsdokumentationen eroffnen
Lehrkraften Einblicke in Themen und
Fragen, die Kinder bewegen. So ent-
stehen Anknupfungspunkte, um Bil-
dungsprozesse gezielt weiterzuftuhren.
Wichtig ist dabei die klare Trennung;:
Portfolios dokumentieren Lernwege
und eroffnen dialogische Zugange,
sind jedoch keine diagnostischen Inst-
rumente.

Entwicklungsstandserhebungen zielen
darauf, den aktuellen Entwicklungs-
und Kompetenzstand von Kindern
anhand festgelegter Kriterien zu erfas-
sen, um Foérderung und Unterstutzung
gezielt planen zu kénnen. Besonders
im Ubergang von der Kita in die Schule
haben Entwicklungsstandserhebun-
gen die Funktion, Entwicklungsstande
sichtbar zu machen und bei Bedarf
frihzeitig gezielte Forderangebote
vorzubereiten. Dabei sollten Ent-
wicklungsstande nicht als Prognosen
verstanden werden; bisherige Beob-
achtungen geben Hinweise, erlauben

aber keine sicheren Vorhersagen uber
die weitere Entwicklung.

Lehrkrafte sollten die in der Kita prak-
tizierte Trennung zwischen Bildungs-
dokumentation (meist Portfolios) und
Entwicklungsstandserhebung bewusst
berucksichtigen. So bleibt der Wert
von Portfolios als Ausdruck kindlicher
Bildungswege erhalten, und die Gefahr
von Zuschreibungen und Etikettierun-
gen wird zugleich verringert.

Das Portfolio in Kinderhand
Bildungsdokumentationen gehéren
den Kindern und werden den Eltern
Ubergeben. Entscheiden sich Eltern und
Kinder fiir eine Weitergabe beim Uber-
gang in die Schule, kann dies den auf-
nehmenden Institutionen den Zugang
zu den bisherigen Erfahrungen, Interes-
sen und Starken der Kinder erleichtern.
Ubergabegesprache, Entwicklungs-
konferenzen und Hospitationen unter-
stUtzen Fach- und Lehrkrafte dabei, an
den bisherigen Erfahrungen der Kinder
anzuknupfen und ihren Lernweg konti-
nuierlich weiterzuftihren.

Schatzkisten des Lernens:

Portfolios geben Kontinuitat

und Orientierung

FUr Kinder sind Portfolios oft kleine
Schatzkisten: Sie halten fest, was
ihnen wichtig ist und was sie schon
kénnen. Gerade in Ubergangen sind
sie wertvoll, weil sie Kontinuitat schaf-
fen, ressourcenorientierte Gesprache
ermoglichen und Kindern helfen, ihre
eigene Geschichte mitzunehmen und
weiterzuschreiben.
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Ubergénge ganzheitlich begleiten

Kooperation an Schnittstellen:
gemeinsames Bildungsverstandnis
entwickeln

Damit Ubergénge gelingen, braucht es
eine enge Zusammenarbeit aller Betei-
ligten. Gemeinsame Projekte, Hospi-
tationen oder Elternabende schaffen
Transparenz und starken das Vertrau-
en der Familien. Schriftliche Verein-
barungen oder Kooperationsfahrplane
konnen zusatzlich helfen, Zusammen-
arbeit verbindlich zu gestalten. Dies
ist besonders herausfordernd, wenn
Ganztagsschulen Kinder aus vielen
verschiedenen Kitas aufnehmen oder
wenn sie nach der Grundschulzeit auf
eine Vielzahl verschiedener weiterftih-
render Schulen wechseln. Hier kdnnen
kommunale Vernetzungsstellen bei
der Organisation notwendiger Aus-
tauschrunden unterstitzen.

Die Bildungsgrundsatze bilden dafur
eine zentrale Grundlage: Sie formu-
lieren Leitlinien, an denen sich alle
Beteiligten orientieren kénnen, und
unterstitzen Einrichtungen zugleich
darin, ihr eigenes Profil zu scharfen
und mit Partnern abzustimmen. Abge-
bende und aufnehmende Institutionen
sollten deshalb nicht nur organisato-
rische Fragen klaren. Sie sollten auch
gemeinsam Uberlegen, wie das Bil-
dungsverstandnis der Bildungsgrund-
satze in ihrer jeweiligen Praxis konkret
umgesetzt werden kann.

Schuleingangsphase: flexible Modelle
und spielorientierte Ansatze
Besonders in der Schuleingangsphase
tragen flexible Modelle und jahrgangs-
Ubergreifende Lerngruppen zu ge-
lingenden Ubergangen bei. Sie geben
Kindern die Moglichkeit, auf individuell
passenden Lernniveaus zu arbeiten,
ihr eigenes Tempo zu finden und von-
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einander zu profitieren. Spielorientier-
te Ansatze und individuell gestaltete
Lernwege tragen dazu bei, dass jedes
Kind die Schuleingangsphase erfolg-
reich durchlauft. So werden die Erfah-
rungen und Bildungsprozesse aus der
Kita aufgegriffen und weitergefuhrt.

Inklusive Ubergénge: Vielfalt an-
erkennen, Zeit und Entschleunigung
geben

Ubergéange inklusiv zu gestalten be-
deutet, Vielfalt als Normalitat anzuer-
kennen und die individuellen Starken
und Bedurfnisse aller Kinder in den
Blick zu nehmen. Zeit spielt dabei eine
zentrale Rolle: Kinder brauchen ver-
lassliche Phasen des Vorlaufs und des
Ankommens, manchmal auch eine
bewusste Entschleunigung. Verbind-
liche Kooperationen zwischen Kita,
Kindertagespflege, Ganztagsschule,
Eltern und weiteren Beteiligten helfen,
Kinder mit ihren Starken und Bedurf-
nissen wahrzunehmen. So kénnen
alle gemeinsam dazu beitragen, sie
passend zu unterstutzen und in ihren

nachsten Entwicklungsschritten zu
begleiten. Beobachtung, partizipative
Forderplanung und prozessbegleiten-
de Ruckmeldungen sichern Kontinui-
tat. Dokumentationen helfen dabei,
Entwicklungen sichtbar zu machen
und Ubergange anschlussfahig zu ge-
stalten.

Kinderschutz in Ubergéngen beriick-
sichtigen

Ubergénge sind sensible Phasen, in
denen Kinder verlassliche Beziehun-
gen und Orientierung brauchen. Des-
halb sollte auch der Kinderschutz bei
Ubergangen mitgedacht werden. So
gehen keine wichtigen Informationen
verloren, und Kinder werden verlass-
lich begleitet.

Hohe Anforderungen an die padago-
gische Praxis

Bei der Gestaltung von Ubergangen
haben Fach- und Lehrkrafte die Auf-
gabe, Unterschiede in Haltungen,
Strukturen und Erwartungen im Aus-
tausch zu bearbeiten. Es geht nicht

nur um organisatorische Absprachen
zwischen Institutionen, sondern um
eine gemeinsame Verantwortung fur
Kinder und ihre Familien. Professionel-
les Handeln zeigt sich vor allem darin,
Ubergange als padagogische Chancen
zu nutzen: fur Dialog, fur die Star-
kung von Eltern als Partner und fur

die Entwicklung eines gemeinsamen
Bildungsverstandnisses.

99



100

C. Inhalte und

Themen:

Die Bildungsbereiche

Die Bildungsbereiche im Uberblick

O

Kinder lernen individuell, vielfaltig und vernetzt - Bildungsbereiche
strukturieren diese individuelle Vielfalt, ohne sie zu begrenzen.
Bildungsbereiche sind ein Leitfaden fir ganzheitliche Lernprozesse.
Sie lehnen sich an den Bildungsbereichen im ,,Gemeinsamen Rahmen
der Lander fir die frihe Bildung in Kindertageseinrichtungen” und den
spateren Schulfachern an.

Im padagogischen Alltag greifen die Bereiche ineinander: Situationen
lassen sich meist mehreren Bildungsfeldern zuordnen.

Sie fungieren als Themenspeicher fiir Fach- und Lehrkrafte. Sie stellen
sicher, dass Kinder Impulse aus allen relevanten Bereichen erhalten.
Bildungsbereiche mussen inklusiv umgesetzt werden und die Vielfalt
der Kinder berticksichtigen - Kinder mit unterschiedlichen Voraus-
setzungen und Férderbedarfen werden individuell begleitet und
unterstutzt.

Die Liste der zehn Bildungsbereiche soll Orientierung geben und zur
Weiterentwicklung der Praxis anregen. Jeder Bereich wird nach einem
einheitlichen Schema beschrieben: Zusammenfassung, Hintergrund,

Umsetzung - mit theoretischer Orientierung und praktischen Impulsen.
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Orientierung statt Facher

Kinder lernen nicht in Bildungsberei-
chen. Sie erschlieBen sich die Welt
ganzheitlich, vernetzt und auf individu-
elle Weise. Die Bildungsbereiche die-
nen Fach- und Lehrkraften als Orien-
tierung, um diese Bildungsprozesse
wahrzunehmen, zu begleiten und
Kindern Erfahrungen sowie vielfaltige
Zugange zu Themen zu erdffnen.

Vielfalt strukturieren

Jedes Kind folgt seinen eigenen Inte-
ressen, entdeckt Themen im Alltag
und sammelt dabei jeweils eigene
Erfahrungen. Die Bildungsbereiche
helfen Fach- und Lehrkraften, diese
Vielfalt wahrzunehmen, padagogisch
zu strukturieren und Kindern vielfal-
tige Anregungen und Erfahrungen zu
ermoglichen. Sie machen sichtbar, wel-
chen Bildungsbereichen eine konkrete
Bildungssituation zugeordnet werden
kann.

Verflechtung der Bildungsbereiche
Im padagogischen Alltag greifen die
Bildungsbereiche ineinander. Viele
Situationen lassen sich mehreren
Bereichen zugleich zuordnen. Wenn
Kinder beispielsweise gemeinsam
einen Turm bauen, bewegen sie sich,
kommunizieren miteinander, nutzen
mathematische Vorstellungen und
erkunden naturwissenschaftliche und
technische Zusammenhange.

Orientierung durch Bildungs-
bereiche

Die Bildungsbereiche bieten Fach- und
Lehrkraften Orientierung fur die Ge-
staltung von Bildungsprozessen. Sie
helfen dabei, Themen und Erfahrun-
gen aus allen relevanten Bereichen im
Blick zu behalten und Kindern vielfalti-
ge Bildungsgelegenheiten zu er6ffnen.
In Kitas und in den auBerunterricht-
lichen Ganztagsangeboten werden
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Bildungsbereiche nicht ,,unterrichtet”,
sondern durch die Fragen und Inter-
essen der Kinder sowie aus Projekten
und Alltagssituationen angestof3en
und vertieft.

Unterschiedliche Voraussetzungen
Kinder entwickeln sich in den einzel-
nen Bereichen sehr unterschiedlich.
Manche zeigen frih besondere Inter-
essen und Starken: Sie sind besonders
kreativ oder besonders sozialkompe-
tent, kbnnen gut mit Sprache oder mit
Zahlen umgehen, begeistern sich fur
Bewegung oder fur Fragen der Natur.

Zudem bringen Kinder unterschied-
liche kérperliche, kognitive und sozial-
emotionale Voraussetzungen mit. Eini-
ge brauchen besondere Unterstutzung
oder wollen starker gefordert werden.
Die Bildungsbereiche bieten in inklu-
siven Lern- und Bildungsumgebungen
die Moglichkeit, dass jedes Kind ent-
sprechend seinen Voraussetzungen
und Entwicklungsmaglichkeiten be-
gleitet wird. Soziale und wirtschaftliche
Lebenslagen, unterschiedliche kultu-
relle Erfahrungen, Mehrsprachigkeit
oder ungleiche Zugange zu Materia-
lien, Raumen und Bildungsgelegenhei-
ten beeinflussen, welche Erfahrungen
Kinder bereits machen konnten und
welche Unterstutzung sie bendtigen.
Dazu zahlen bewusst gestaltete Bil-
dungsgelegenheiten, geeignete Ma-
terialien und Rahmenbedingungen
sowie individuelle Unterstutzungs- und
Férderangebote.

Offenheit und Weiterentwicklung

Die Bildungsbereiche sind keine starre
oder abschlieBende Liste. Sie bieten
Orientierung und regen die Einrichtun-
gen dazu an, ihre Praxis regelmaRig zu
reflektieren und weiterzuentwickeln.
Grundlage ist eine alters- und entwick-
lungsgerechte Padagogik.

Religion
und Werte-
orientierung

Zehn Bildungsbereiche
Nordrhein-Westfalen hat sich auf zehn
Bildungsbereiche verstandigt, um die
Vielfalt kindlicher Bildungsprozesse
Ubersichtlich darzustellen.

Folgende zehn Bildungsbereiche wer-
den unterschieden:

Sprache und Kommunikation
Bewegung

Kérper und Gesundheit
Gemeinschaft und Demokratie
Kulturelle Bildung

Religion und Werteorientierung
Mathematik

Naturwissenschaft und Technik
Umwelt und Nachhaltigkeit

0. Medien und digitale Bildung

SV NOoU A WN =

Das Kind im
Mittelpunkt

Sprache und
Kommunikation

Bewegung

Orientierung durch drei Fragen:

Was, warum, wie?

Jeder Bildungsbereich wird in diesem

Kapitel nach einem einheitlichen

Schema dargestellt.

+ Zusammenfassung: Was sind die
wichtigsten Prinzipien und
Themen des Bildungsbereichs?

* Hintergrund: Warum ist dieser
Bildungsbereich wichtig? - Bedeu-
tung fur Entwicklung und padago-
gische Leitidee.

* Umsetzung: Wie wird dieser
Bildungsbereich in der Praxis um-
gesetzt? - Impulse zu Materialien,
Rahmenbedingungen, Leitfragen.
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Sprache und Kommunikation

O

Sprache entwickelt sich von Geburt an: aus Lauten, Gesten und Mimik
hin zu mundlicher und spater schriftlicher Sprache.

Sprachentwicklung steht in Verbindung mit kérperlicher Entwicklung,
Wahrnehmung, Kognition und Bindungserfahrungen.

Sprache dient nicht nur der Mitteilung, sondern auch dem

Erinnern, Planen, Aushandeln von Regeln und dem Erleben von
Selbstwirksamkeit.

Laute, Silben und Reime bewusst wahrzunehmen (phonologische
Bewusstheit) ist eine grundlegende Kompetenz fiir den Schrift-
spracherwerb.

Kinder erweitern ihr sprachliches Repertoire im Spiel und im Austausch
mit Gleichaltrigen und erfahren dabei sprachliche Selbstwirksamkeit.
Eltern, Fach- und Lehrkrafte sind wichtige Sprachvorbilder: Sie pragen
die Sprache der Kinder durch Zuhéren, Antworten und eine zugewandte
Haltung. Durch Ruckmeldungen und gemeinsames Nachdenken im Dia-
log (Sustained Shared Thinking) unterstiitzen sie die Sprachentwicklung
der Kinder.

Kinder lernen zundachst, sich alltagsnah auszudrucken. Spater lernen sie,
komplexe Inhalte zu verstehen und differenziert zu formulieren
(Bildungssprache).

Freude an Buichern, Geschichten und Schrift legt die Basis fiir das
Lesen- und Schreibenlernen sowie den Umgang mit unterschiedlichen
Textsorten.

Sprachférderung gelingt besonders wirksam im Alltag - in Gesprachen,
Spielen, beim Vorlesen und Erzahlen oder bei einfachen Alltagsroutinen.
Far Kinder mit besonderem Unterstutzungsbedarf kann gezielte Sprach-
forderung Bildungschancen verbessern. Auch sie sollte an der Lebens-
welt der Kinder ansetzen und Teil ihres Alltags sein.

Familiensprachen sind wertvolle Ressourcen; Sprachmischungen sind
normal. Wenn Mehrsprachigkeit wertgeschatzt und Familien aktiv ein-
bezogen werden, erleben Kinder Selbstwirksamkeit und Zugehdérigkeit.

.
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Sprachentwicklung von Anfang an
Sprachentwicklung beginnt schon vor
der Geburt. Bereits die ersten Laute,
Bewegungen und Reaktionen des Neu-
geborenen sind Teil eines Prozesses,
der ein Leben lang anhalt. Je junger
Kinder sind, desto starker nutzen

sie zunachst nonverbale Ausdrucks-
formen. Uber Blicke, Gesten, Mimik,
Kdérperhaltung und andere Signale tre-
ten sie mit ihrer Umwelt in Beziehung,
teilen Bedurfnisse mit und erleben
sich als wirksam. Werden diese fruhen
Ausdrucksformen von Bezugsperso-
nen beantwortet, entsteht ein Dialog,
der die Sprachbildung der Kinder von
Anfang an tragt. Noch bevor sie Worte
sprechen kdnnen, erfahren Kinder so,
dass Kommunikation Wirkung hat.

Mit zunehmendem Alter erweitern
Kinder ihre sprachlichen Ausdrucks-
moglichkeiten. Die mundliche Sprache
gewinnt an Bedeutung. Sie dient nicht
nur der Verstandigung, sondern auch
dazu, sich ein Bild von der Welt zu
machen. Spater erdffnet die Schrift als
Form des Ausdrucks und Verstehens
neue Moglichkeiten, Wissen festzuhal-
ten, Geschichten zu erzahlen, Vorha-
ben zu planen und an gesellschaftli-
chen Prozessen teilzuhaben.

Grundlagen der Sprachentwicklung
Sprachentwicklung steht in engem
Zusammenhang mit korperlicher
Entwicklung (Atmung, Mundmotorik),
sinnlicher Wahrnehmung, Denken
sowie sozialen Bindungen. Kinder ent-
wickeln ihre sprachlichen Fahigkeiten
in verschiedenen Bereichen. Dazu ge-
héren die Wahrnehmung von Lauten
und Sprachmelodien (Phonologie und
Prosodie), der Aufbau von Wortschatz
und Grammatik (Morphologie und
Syntax) sowie die Fahigkeit, Sprache
in unterschiedlichen Situationen zu
nutzen (Pragmatik). Das bewusste
Wahrnehmen von Lauten, Silben
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und Reimen unterstitzt Kinder beim
Lesen- und Schreibenlernen (phono-
logische Bewusstheit).

Sprache als Weg der Weltaneignung
Sprache erfullt weit mehr als die Funkti-
on, Bedurfnisse mitzuteilen. Kinder nut-
zen sie, um Erlebnisse zu verarbeiten,
Erfahrungen zu reflektieren und Gefuh-
le auszudrticken und zu verstehen. Im
Spiel und im Alltag dient Sprache dazu,
Plane zu schmieden, Regeln auszuhan-
deln und gemeinsame Aktivitaten zu
gestalten. So unterstutzt Sprache Kin-
der dabei, ihre Gedanken zu entwickeln
und die Welt zu verstehen.

Sprache als Schlissel fir Teilhabe
und Bildung

Sprache ist eng mit der Entwicklung
der Personlichkeit verbunden. Sie ist
die Grundlage fur emotionale und
kognitive Entwicklung und eroffnet
Kindern vielfaltige Moglichkeiten, an
Bildungsprozessen teilzuhaben. Kinder
erwerben zunachst Alltagssprache und
entwickeln im weiteren Verlauf zuneh-
mend Bildungssprache. Diese umfasst
abstraktere Ausdrucksformen, Fach-
begriffe und komplexe Satzstrukturen.
Mehrsprachigkeit stellt dabei eine
wichtige Ressource dar. Bildungsspra-
che wird in der Schule Uberwiegend in

deutscher Sprache genutzt und weiter-
entwickelt. Vor allem im Grundschul-
alter wird Bildungssprache wichtig,

um komplexe Sachverhalte zu ver-
stehen, differenziert zu beschreiben
und zu begrinden.

Sprache im Miteinander unter Kindern
Neben Erwachsenen spielen Gleichalt-
rige eine zentrale Rolle. Im gemeinsa-
men Spiel, in Auseinandersetzungen
und Gesprachen erweitern Kinder ihre
sprachlichen Moglichkeiten. Sie er-
leben, wie Sprache beim Verhandeln,
Teilen oder Erzahlen genutzt wird, und
lernen, zuzuhoéren, zu reagieren und
eigene Positionen einzubringen. Spra-
che wéachst in sozialen Situationen, in
denen Kinder sich angenommen fuh-
len und ihre Beitrage ernst genommen
werden. Dabei lernen Kinder auch,
eigene Sichtweisen zu begrinden und
andere Perspektiven zu verstehen -
wichtige Voraussetzungen fur demo-
kratische Teilhabe.

Sprache als Querschnittsaufgabe
Sprache ist ein Querschnittsthema,
das in allen Bildungsbereichen eine
Rolle spielt: Sie wird beispielsweise
durch Bewegung, Musik, Naturerfah-
rungen und digitale Medien angeregt
und weiterentwickelt. Umgekehrt ist
sprachliche Kompetenz wiederum
Voraussetzung, damit Kinder sich mit
anderen Bildungsbereichen auseinan-
dersetzen und deren Inhalte verstehen
kénnen.

Auch in der Ganztagsschule bleibt
Sprachbildung eine zentrale Aufgabe.
Kinder lernen, Sprache zu verste-
hen, selbst zu verwenden und Uber
Sprache nachzudenken. Dazu gehdrt
auch ein wachsendes Bewusstsein fur
Worter, Satzbau und grammatische
Strukturen. So unterstutzt Sprach-
bildung Kinder dabei, Gedanken zu
ordnen, Inhalte zu verstehen und sich

.

an Bildungsprozessen zu beteiligen.
Sprachbildung betrifft nicht nur den
Deutschunterricht, sondern ist Aufga-
be aller Facher und auBerunterricht-
licher Ganztagsangebote. Sprachsen-
sible Lerngelegenheiten unterstitzen
Kinder dabei, Inhalte zu verstehen

und sich aktiv einzubringen. Auch
Mathematik, Sachunterricht, Kunst
oder Religion enthalten sprachliche
Bildungsanlasse und Anforderungen.
Hier erweitern Kinder ihren Wort-
schatz, lernen, Fachbegriffe zu verwen-
den oder Zusammenhange zu erklaren
und zu begrinden.

Erwachsene als Sprachvorbilder
Sprache entwickelt sich immer in
Beziehung zu anderen. Eltern und
andere Familienmitglieder sind meist
die wichtigsten Bezugspersonen und
pragen die Sprache ihrer Kinder im
taglichen Miteinander. Auch in Kita
und Ganztagsschule sind Erwachsene
Sprachvorbilder: Ihr Sprachgebrauch
sowie ihre Art, zuzuhdren und zu
antworten, wirken unmittelbar auf die
Sprachbildungsprozesse von Kindern.
Eine offene, wertschatzende und
dialogische Haltung ermutigt Kinder,
sich mitzuteilen und Sprache aktiv zu
nutzen. Gerade bei Kindern, die noch
nicht oder wenig sprechen, ist es wich-
tig, auch nonverbale Signale bewusst
wahrzunehmen. Blicke, Gesten, Mimik
oder Bewegungen sind bedeutsame
Beitrage zur Interaktion.

Fach- und Lehrkrafte als Akteure
der Sprachbildung

Fach- und Lehrkrafte haben eine
Schlusselrolle in der sprachlichen
Bildung. Sie gestalten sprachlich an-
regende Umgebungen, greifen All-
tagssituationen als Sprachanlasse auf
und begleiten Kinder wertschatzend
in ihren Ausdrucksweisen. Sie unter-
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stutzen Kinder bei ihrem zunehmend
selbststandigen mundlichen und
schriftlichen Sprachgebrauch. Durch
aufmerksames Zuhoren, Rickmeldun-
gen und gemeinsames Nachdenken
unterstutzen Fach- und Lehrkrafte die
Sprachbildung der Kinder. Sie greifen
AuBerungen der Kinder auf, erwei-
tern diese sprachlich und regen zum
Weiterdenken an. Dabei begleiten sie
Handlungen sprachlich und stellen
Fragen, die Gesprache vertiefen und
gemeinsames Nachdenken anregen
(Sustained Shared Thinking).

Zusammenarbeit mit Familien
Sprachbildung gelingt besonders gut
in Zusammenarbeit mit den Familien.
Wenn Einrichtungen Familien einbezie-
hen, gemeinsame Ziele entwickeln und
mit Eltern als Partnern in der sprachli-
chen Bildung zusammenarbeiten, ent-
steht ein gemeinsamer Rahmen, der
die sprachliche Entwicklung der Kinder
unterstatzt.

Sprachliche Bildung

Sprache entwickelt sich im Alltag. Des-
halb hat sich eine alltagsintegrierte
Sprachbildung als besonders wirk-
sam erwiesen, weil sie Sprache nicht
isoliert Ubt, sondern in alltagliche
Situationen einbettet. Sowohl in der
frihen Bildung als auch in der Ganz-
tagsschule ist es daher entscheidend,
Kindern eine sprachlich reichhaltige
Umgebung zu bieten. Dazu gehdren
beispielsweise anregende Gesprache,
Geschichten, Lieder und Spiele. Auch
visuelle Hilfen wie Bildkarten kénnen
die alltagliche Kommunikation unter-
stutzen. Eine wertschatzende Haltung
gegenuber den Beitragen der Kinder
bildet den Rahmen hierfur. Eine solche
Umgebung férdert die Sprachentwick-
lung und Teilhabe - unabhangig von
individuellen Voraussetzungen und
Erfahrungen.
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Literacy, Bucher und Schrift

Ein weiterer wichtiger Schritt sprach-
licher Entwicklung ist der Umgang mit
Schrift. Kinder entdecken, dass Spra-
che nicht nur gesprochen, sondern
auch visuell festgehalten werden kann.
Bilderbucher, Geschichten, Reime und
Lieder wecken Freude an Sprache und
eroffnen die Welt der Schriftsprache
(Literacy). Regelmaliiges Vorlesen
erweitert Wortschatz und Sprach-
strukturen, starkt Horverstehen und
Aufmerksamkeit und schafft zugleich
Nahe, Motivation und Gesprachsanlas-
se. Dabei lernen Kinder neue Worter,
Satzmuster und Erzahlweisen kennen.
Blcher regen sie dazu an, Fragen zu
stellen, mit anderen dartber zu spre-
chen und eigene Erfahrungen einzu-
bringen. Sie entdecken, dass Schrift
und Zeichen dazu dienen, Erfahrungen
und Wissen festzuhalten und weiterzu-
geben. Diese Erfahrungen bilden eine
wichtige Grundlage fur den Schrift-
spracherwerb in der Ganztagsschule.
Spielerische Zugange zur Sprache -
Singen, Reimen, Silbenklatschen

und erste Schreibversuche - bereiten
Kinder darauf vor, Lesen und
Schreiben zu lernen.

Schrift und digitales Schreiben im
Grundschulalter

Im Grundschulalter gewinnt Schrift
immer mehr an Bedeutung. Kinder
erweitern ihren Wortschatz und ent-
wickeln zunehmend differenzierte
Ausdrucksformen. Sie schreiben Briefe,
Nachrichten oder Geschichten und
setzen sich mit unterschiedlichen
Formen schriftlicher Kommunikation
auseinander. Auch digitale Formate wie
Chats, Prasentationen sowie Texte am
Computer oder Tablet gehdren dazu
und erdffnen neue Ausdrucksmaog-
lichkeiten. Auf diese Weise erfahren
Kinder, wie sie Gedanken fur andere
verstandlich schriftlich festhalten kon-
nen. Sprache wird so zum Werkzeug fur
Lernen und gesellschaftliche Teilhabe.

Beobachten und férdern

Fach- und Lehrkrafte beobachten die
sprachliche Entwicklung von Kindern.
Dafur nutzen sie geeignete Verfahren
der Beobachtung sowie Instrumente
zur Einschatzung ihres Sprachstands.
So kénnen individuelle Forderbedar-
fe frihzeitig erkannt und passende
UnterstUtzungsangebote entwickelt
werden. Entscheidend ist es, Lernge-
legenheiten so zu gestalten, dass sie
zu den individuellen sprachlichen
Voraussetzungen und Ressourcen der
Kinder passen.

Gezielte Sprachférderung

Die alltagsintegrierte Sprachbildung

ist die Grundlage fur die Arbeitim
Bildungsbereich Sprache. Bei einzel-
nen Kindern oder in sprachlich sehr
heterogenen Gruppen kdnnen daru-
ber hinaus zusatzliche Unterstutzungs-
angebote sinnvoll sein. Dann kann die
alltagsintegrierte Sprachbildung durch
systematische und gezielte Sprach-
forderung erganzt werden. So werden
Kinder entsprechend ihren sprach-
lichen Voraussetzungen und Ressour-
cen unterstutzt und in ihrer Sprachent-
wicklung begleitet.

Mehrsprachigkeit als Ressource

Viele Kinder wachsen mehrsprachig
auf. Diese Mehrsprachigkeit ist eine
wertvolle Ressource: Sie erweitert das
Ausdrucksrepertoire, fordert Pers-
pektivwechsel und starkt die Sprach-
sensibilitat aller Kinder. Fir mehrspra-
chige Kinder ist es wichtig, dass ihre
Sprachen im Alltag Raum bekommen
und geférdert werden. Das starkt ihre
sprachliche Entwicklung ebenso wie
ihre Personlichkeitsentwicklung. Fami-
liensprachen sind wertvoll und stehen
nicht in Konkurrenz zum Erwerb der
deutschen Sprache. Einrichtungen
kénnen dies unterstitzen, indem sie
beispielsweise mehrsprachige Lieder,
Bucher, Begruf3ungen oder digitale
Angebote einsetzen. Sprachmischun-
gen sind ein normaler Teil des Erwerbs
und Ausdruck sprachlicher Flexibilitat.
Entscheidend ist, Mehrsprachigkeit
positiv zu begleiten und nicht als De-
fizit zu sehen.
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Umsetzung: Bildungsbereich Sprache und Kommunikation

Sprachanldsse schaffen und nutzen

Handlungen der Kinder werden sprachlich begleitet, z. B. durch verbales
Spiegeln (,Du hast den Baustein aus der Kiste genommen und ihn auf den
anderen angelegt, jetzt ist der Turm noch héher geworden.”).

Auch eigene Denkprozesse werden sprachlich ausgedruckt (,Es sieht
nach Regen aus, wahrscheinlich ist es besser, wenn wir heute Matsch-
hosen anziehen.").

Erlebnisse der Kinder werden als Gesprachsanlasse aufgegriffen, z. B.
Ausflige, Wochenenderlebnisse oder Lieblingssendungen.

Kinder nutzen mehrsprachige Materialien.

Eltern werden als Lesepatinnen und Lesepaten in ihren Familiensprachen
einbezogen.

Woérter werden sinnlich erfahrbar gemacht, indem Begriffe mit Handlung,
Wahrnehmung oder Gefuhlen verbunden werden.

Fachbegriffe werden in ihrer klarenden und prazisierenden Funktion ken-
nengelernt, z. B. im Sachunterricht oder in anderen Bildungsbereichen.
Bewegungsspiele oder -einheiten in der Turnhalle werden genutzt, um
Begriffe handelnd zu erfahren, z. B. ,auf/unter” oder ,schnell/langsam®.
Kinder werden intensiv an der Bildungsdokumentation beteiligt, z. B. an
Portfolio, Lerngeschichten oder Wanddokumentation.

Systematische Beobachtung wird genutzt, um sprachliche Interessen,
Kompetenzen und Unterstutzungsbedarfe von Kindern wahrzunehmen
und daraus Impulse fur die padagogische Arbeit abzuleiten.

Vielfalt der Ausdrucksformen fordern

Gestik, Mimik, Bewegung und Rollenspiel werden aufgegriffen, damit
Kinder sich ausdrticken kénnen.

Diese Ausdrucksweisen werden gespiegelt und in Sprache gefasst.
Bildkarten werden eingesetzt, um Kindern Ausdrucksmoglichkeiten zu
eroffnen, Gesprache anzuregen und den Wortschatz zu erweitern.
Kinderlieder, Bewegungs- und Singspiele werden als Teil des Alltags
etabliert.

Theaterspiel und improvisierte Szenen werden gestaltet, z. B. aus
Marchen.

Pantomime wird als nonverbale Ausdrucksmadglichkeit genutzt, z. B. um
einfache Begriffe darzustellen.

Literacy-Erfahrungen ermaéglichen

Bilderbucher, Geschichten, Sachbucher und Kinderlexika werden
einladend und attraktiv angeboten.

Kuschel- und Leseecken werden als Ruckzugsbereiche gestaltet.

Kita-, Klassen- und Schulbibliotheken werden als regelmaRiges Bildungs-
angebot etabliert.

BUcher werden zur Ausleihe angeboten.

Ratsel, Sprachspiele, Reime und Fingerspiele werden angeboten, auch in
anderen Sprachen.

Dialogisches Vorlesen wird als fester Bestandteil des Tagesablaufs
etabliert.

Literacy wird als spielerische und freudvolle Begegnung mit Erzahl-,
Buch- und Schriftkultur gestaltet.

Schriftliche und digitale Sprachbildung

Schrift und ihre Funktion werden sichtbar gemacht, z. B. durch gemein-
sam gefUhrte Tagebucher, E-Mails, Zeitungsartikel oder Schriften aus
anderen Kulturen.

Schreibgelegenheiten werden bereitgestellt, z. B. Tafel, Kreide, Schreib-
maschine, Freinet-Druckerei, PC oder Tablet, und verschiedene Text-
sorten werden ausprobiert.

Sprachwerkstatten werden eingerichtet, indem Materialien zum Erzah-
len, Horen, Schreiben und Gestalten bereitgestellt werden, z. B. Stempel,
Buchstabenmaterial, Bildkarten, Erzahlsteine, Kamishibai, Handpuppen,
Aufnahmegerate, Geschichtenwurfel, Reimkarten, Woérterkarten, mehr-
sprachige Bucher und verschiedene Papiere.

Prasentationen zu Projekten oder Aktionen werden gemeinsam gestaltet,
z. B. mit Postern oder Prasentationssoftware, und dabei unterschiedliche
Ausdrucksformen genutzt.

Literacy und Medienbildung werden verbunden, indem digitale Medien,
z. B. Horgeschichten oder E-Books, als Brucken zu Sprache und Schrift
genutzt werden.
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Mehrsprachigkeit wertschatzen
-

Mehrsprachigkeit wird als Ressource genutzt: Kinder erleben, dass alle
ihre Sprachen wertvoll sind und nebeneinander Platz haben.

Ratsel, Sprachspiele, Kinderreime oder Fingerspiele werden angeboten,
auch in anderen Sprachen, und regen zum spielerischen Umgang mit
Sprache an.

Herkunftssprachen werden sichtbar gemacht und aktiv einbezogen.
Sprachmischungen werden als normaler und férderlicher Teil mehr-
sprachiger Kommunikation betrachtet, nicht als Defizit.
Elterninformationen werden in mehreren Sprachen bereitgestellt.
Mehrsprachige Eltern werden als Vorlesende oder Erzahlerinnen und
Erzahler einbezogen.

Unterschiedliche Schriften und Zeichen werden kennengelernt, z. B.
Keilschrift, Hieroglyphen, arabische, chinesische, japanische oder
kyrillische Schrift.

Verschiedene Sprachen werden gehort und kennengelernt,

z. B. durch Horbeispiele, digitale Medien oder Begegnungen mit mehr-
sprachigen Menschen.

Dialogkultur

Fach- und Lehrkréafte héren aufmerksam zu, greifen AuBerungen der Kin-
der auf, erweitern diese sprachlich, verbalisieren Handlungen und regen
gemeinsames Nachdenken an, z. B. im Sustained Shared Thinking.
Kinder erleben, dass ihre AuRerungen ernst genommen, aufgegriffen und
weitergefUhrt werden.

Kinder erfahren, dass Sprache ein Mittel ist, um eigene Bedurfnisse,
Gefuhle, Grenzen und Interessen auszudrucken.

Kinder erfahren, dass Sprache Macht haben kann: Sie kann ausschliel3en,
beschamen oder verletzen, aber auch schitzen, starken, klaren und
Beteiligung ermaoglichen.

Gesprachsregeln werden eingelbt und im Alltag angewendet.

Konflikte werden sprachlich ausgetragen und gemeinsame Losungen
gefunden.

Eigene Sichtweisen werden begrindet und andere Perspektiven ver-
stehen gelernt.

Es wird darauf geachtet, dass sich auch stillere oder jungere Kinder an
Gesprachen beteiligen kénnen.

Unterstutzungsbedarf erkennen
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Sprachentwicklung wird systematisch beobachtet und dokumentiert.
Sprachférderung kntpft an den Interessen der Kinder an.

Bei Bedarf werden erganzend zur alltagsintegrierten Beobachtung auch
standardisierte Verfahren genutzt.

Auf dieser Grundlage wird gepruft, ob zusatzliche Sprachférderung oder
weitere fachliche Unterstitzung sinnvoll ist.
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Bewegung

14

Bewegung ist ein Grundbedurfnis. Sie starkt Motorik, Gesundheit

und Wohlbefinden; Bewegungsmangel dagegen kann die Entwicklung
beeintrachtigen.

Als motivierender Kontext schafft Bewegung vielfaltige Lernanlasse
fur Sprache, mathematisches Denken, Kreativitat sowie soziale und
emotionale Kompetenzen.

Bewegung, Sprachentwicklung, Rhythmusgefihl und rdaumliche
Orientierung sind eng verknupft.

Bewegungsraume - drinnen wie drauf3en - sind anregungsreich ge-
staltet: Naturerfahrungen und vielfaltige Materialien férdern Fantasie,
Geschicklichkeit und Experimentierfreude.

Bewegungsangebote stehen allen Kindern offen; Bewegungserfahrungen
starken die Wahrnehmung des eigenen Kérpers, das Selbstvertrauen
und die Freude am eigenen Kénnen.

Von den ersten Spielen bis in Schule und Freizeit hinein bleibt Bewe-
gung ein zentraler Bestandteil von Bildung.

Bewegungsfreude und gesellschaft-
licher Kontext

Kinder haben ein naturliches Bedurf-
nis nach Bewegung. Durch Strampeln,
Krabbeln, Rennen, Klettern oder
Toben sowie durch vielfaltige Bewe-
gungs- und Sporterfahrungen nehmen
sie ihren Koérper wahr, erweitern ihre
motorischen Fahigkeiten und treten
mit anderen in Kontakt. Positive Be-
wegungserfahrungen fordern Kraft,
Ausdauer, Koordination und Kérper-
bewusstsein. Sie legen die Grundlage
fUr lebenslange Motivation, sportliche
Aktivitat und Wohlbefinden.

Gleichzeitig verbringen Kinder heute
einen Teil ihres Alltags mit Tatigkeiten,
die wenig Bewegung erfordern. Umso
wichtiger ist es, vielfaltige Bewegungs-
moglichkeiten zu schaffen und die
Freude an Bewegung zu erhalten. Fa-
milien sowie padagogische Einrichtun-
gen kénnen dazu beitragen, die natur-
liche Freude an Bewegung zu erhalten
und zu starken.

Bewegung als Zugang zur Welt
Bewegung ist weit mehr als korper-
liche Aktivitat. Sie ist ein wichtiger
Weg, die Welt zu entdecken und zu
verstehen. Kinder erforschen ihre
Umwelt durch Bewegung, erleben
Selbstwirksamkeit, drticken Gefuhle
aus, kommunizieren und entwickeln
Teamgeist. Bewegung ist dabei eng
mit Sinneswahrnehmung verbunden:
Kinder spuren, sehen, héren und er-
leben ihren Kdrper in Bewegung. So
entwickeln sie wichtige Grundlagen
fur Selbstregulation, Konzentration
und Orientierung im Alltag. Bewegung
unterstutzt aulRerdem die korperli-
che und kognitive Entwicklung. Dabei
starkt Bewegung auch die Fahigkeit,
Aufmerksamkeit zu steuern, Proble-
me zu I6sen und raumlich zu denken.
Auch soziale und emotionale Kompe-

.

tenzen wachsen in Bewegungssitua-
tionen. So lernen Kinder, Ricksicht zu
nehmen, Konflikte zu [6sen und Ver-
trauen in die eigenen Fahigkeiten zu
entwickeln. Bewegung durchzieht den
gesamten Alltag und ist eng mit allen
Bildungsbereichen verbunden.

Bewegung und Sprache
Bewegungssituationen und Sprach-
entwicklung lassen sich im padago-
gischen Alltag wirksam verknupfen.
Bewegung schafft als anregendes und
motivierendes Setting zahlreiche Gele-
genheiten, Sprache handlungsnah zu
erleben und aktivanzuwenden. Kinder
erweitern ihren Wortschatz beispiels-
weise dann, wenn sie beim Klettern,
Bauen oder gemeinsamen Entdecken
ihre Aktivitaten in Worte fassen (,stei-
gen”, ,greifen”, ,springen”, ,loslas-
sen”) oder Richtungen unterscheiden
(,hoch”, ,vorne", ,Uber”, ,hinter"). Das
gemeinsame Absprechen von Regeln
oder das Erzahlen Uber geteilte Er-
lebnisse bietet unmittelbare, bedeut-
same Sprechanlasse. Sprachbildung
wird somit nicht durch die motorische
Aktivitat als solche, sondern durch

die Einbettung verbaler Interaktionen
in emotionale, handlungsorientierte
Koérper- und Alltagserfahrungen nach-
haltig unterstutzt.

Bewegung und mathematisches
Denken

Raum- und Zeiterfahrungen stehen

in engem Zusammenhang mit den
Grundlagen mathematischen Denkens.
Wenn Kinder kriechen, klettern, balan-
cieren oder spater Rad fahren, erleben
sie den Raum und ihre Umgebung aus
unterschiedlichen Perspektiven. So
entwickeln sie Schritt fur Schritt rdum-
liche Orientierung, Vorstellungen von
Lage, Richtung und Entfernung und
damit wichtige Grundlagen mathema-
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tischen Denkens. Auch GroRBenverglei-
che, Zahlen und Schatzen lassen sich
spielerisch in Bewegungsaktivitaten
integrieren.

Bewegungsraume innen und aul3en:
anregend und abwechslungsreich
Damit Kinder ihre Bewegungsfreude
entfalten kdnnen, brauchen sie anre-
gende und abwechslungsreiche Rau-
me. Dazu gehdren Innenraume ebenso
wie das Aullengelande und die nahere
Umgebung. Besonders bedeutsam ist
das Spielen und Bewegen im Freien: Es
starkt das Immunsystem, fordert Ge-
schicklichkeit und eroffnet Kindern viel-
faltige Naturerfahrungen, die Fantasie
und Kreativitat anregen. Ebenso wichtig
sind Raume fur Ruhe und Entspan-
nung, in denen Kinder ihre Eindrucke
verarbeiten, neue Kraft schépfen und
ein gesundes Gleichgewicht zwischen
Aktivitat und Erholung entwickeln.

Bewegungsraume sollten vielfaltige
Anregungen bieten. Dazu gehoren
Alltagsmaterialien (Decken, Kartons,
Holzbretter) ebenso wie Sportgerate.
Uberfullte Raume, fehlende Bewe-
gungsmoglichkeiten oder wenige An-
reize zur Bewegung kénnen die Bewe-
gungsentwicklung einschranken.

Bewegung inklusiv denken
Bewegungsangebote sollen allen
Kindern offenstehen - unabhangig von
koérperlichen Fahigkeiten, Geschlecht
oder kulturellem Hintergrund. Unter-
schiedliche Materialien, flexible Gerate
und eine sensible Begleitung ermog-
lichen Teilhabe fur alle. Bewegung
macht erfahrbar, wie eng Kérper und
Psyche miteinander verbunden sind:
Psychomotorische Ansatze fordern die
Wahrnehmung und das Erleben der
Kinder durch Bewegung. Dadurch wer-
den Selbstwirksamkeitserfahrungen,
ein realistisches Korperbild und Selbst-
vertrauen gefordert.
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Bewegung im Laufe der Kindheit

Bei jungeren Kindern ist Bewegung
eine wesentliche Voraussetzung ftir
die Erkundung ihrer Welt. Bewegung
ist ein selbstverstandliches Element ih-
res Spiels, etwa beim Rollenspiel oder
beim Bauen. Mit zunehmendem Alter
erweitern sich die Bewegungsformen
und Bewegungsanlasse der Kinder.
Auch im Schulalltag bleibt sie unver-
zichtbar: im Unterricht, in Pausen und
in den auBBerunterrichtlichen Ganz-
tagsangeboten. Bewegung begleitet
Kinder in allen Altersstufen und bleibt
ein zentraler Bestandteil von Bildung
und Entwicklung.

Bewegungsraume sollen Impulse
geben

Fach- und Lehrkrafte haben die Aufga-
be, Kinder in ihrer Bewegungsfreude
zu unterstUtzen. Sie gestalten Raume,
die sowohl anregend als auch sicher
sind. Zugleich sorgen sie fur ein ausge-
wogenes Verhaltnis von Aktivitat und
Entspannung und greifen Interessen
der Kinder auf. Durch passende Impul-
se ertffnen sie neue Herausforderun-
gen und starken Selbstvertrauen und
Kdrperbewusstsein.

-
-

Umsetzung: Bildungsbereich Bewegung

Bewegung im Alltag

Bewegung ist selbstverstandlicher Teil des Alltags, nicht nur in Bewegungs-
spielen, Turnstunden oder Sporteinheiten.

Kinder nutzen ihre Umgebung aktiv: Treppensteigen, Balancieren, Kriechen,
Bauen, Rennen usw.

Alltagssituationen sind so gestaltet, dass Kinder ihre feinmotorischen
Fahigkeiten erproben und erweitern kénnen (z. B. beim An- und Ausziehen,
Essen mit Besteck, Schneiden mit Scheren).

Unterschiedliche Fortbewegungsmittel gehdren selbstverstandlich dazu:
Laufrad, Roller, Fahrrad, Rollstuhl, Inliner usw.

Vielfalt der Bewegungserfahrungen

Kinder erleben zahlreiche Bewegungsformen: Laufen, Springen, Rollen,
Klettern, Ringen und Raufen, Schaukeln, Werfen, Tanzen, Schwimmen.
Auch fur Kinder mit kdrperlichen Einschrankungen werden vielfaltige Be-
wegungsmaoglichkeiten eroffnet, z. B. Bewegungsbaustellen oder individuell
angepasste Bewegungsangebote.

Wasser als Erfahrungsraum: Von der Wassergewdhnung bis zum Schwim-
men kénnen sich Kinder erproben, auch wenn sie unsicher oder einge-
schrankt sind.

Bewegung zeigt sich sowohl in spontanen, spielerischen Erfahrungen als
auch in angeleiteten Bewegungsangeboten, Sportspielen oder Sportarten.
Musik und Rhythmus regen zum Tanzen, Bewegen und Experimentieren
an.

Bewegungsraume gestalten

Bewegungsfreundliche Umgebungen entstehen drinnen wie draul3en:
Raume, Flure, AuRengelande oder Schulhéfe werden einbezogen.
Vielfaltige Materialien stehen zum Ausprobieren und Umnutzen bereit:
Decken, Kartons, Bretter, Stihle, Matratzen, Baumstamme.

Materialien sind so ausgewahlt, dass sie auch fur Kinder mit eingeschrank-
ter Beweglichkeit geeignet sind.

Bewegungsbaustellen werden gemeinsam mit Kindern entwickelt.
AuBengelande bieten vielfaltige Bewegungsanreize: Hugel, Gebusche,
Baume, Kriechtunnel, Balanciermdglichkeiten, Baumhauser, aber auch bar-
rierefreie Wege und alternative Angebote.

Raume fur Rickzug und Entspannung (Kuschelecken, Snoezelen) gehéren
zur ausgewogenen Bewegungsumgebung.

Balance von Bewegung und Entspannung

Kinder erleben den Wechsel von Aktivitat und Ruhe.

Angebote wie Traumreisen, Massagen, Entspannungsubungen, Vorlesen in
Kleingruppen oder Ruckzugsraume fordern Entspannung.

Ein achtsamer Wechsel von An- und Entspannung starkt Gesundheit und
Wohlbefinden.
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Selbstwirksamkeit und Erfolgserlebnisse

« Kinder sammeln Erfolgserlebnisse - unabhangig von ihren motorischen
Voraussetzungen.

« Kinder durfen ihre korperlichen Grenzen ausprobieren und dabei lernen,
Unterschiede und Méglichkeiten anderer zu respektieren.

«  Bewegungsfreude entsteht durch eigenes Ausprobieren - sie braucht
Raum, Vertrauen und Zutrauen durch Erwachsene.

+  Bewegungsangebote starken Kérperbewusstsein, Selbstvertrauen und
realistische Selbsteinschatzung.

Partizipation, Kooperation und Gemeinschaft

+ Kinder gestalten Bewegungsraume aktiv mit, indem sie Materialien kreativ
einsetzen oder Bewegungsbaustellen mitentwickeln.

* Gemeinsames Spiel fordert Teamgeist, Fairness und Regelverstandnis;
Regeln werden so angepasst, dass alle mitspielen kénnen.

+ Kooperationen mit Sportvereinen erweitern das Angebot - inklusiv
und vielfaltig.

* Fach- und Lehrkréafte greifen die Bewegungsinteressen von Kindern auf,
geben Impulse und leben Bewegungsfreude vor.

Korper und Gesundheit }

O

Wohlbefinden als Basis: Bildungsprozesse von Kindern bauen auf korper-
lichem Wohlbefinden, emotionaler Sicherheit und grundlegender
Geborgenheit auf.

Kitas und Schulen verbinden Pravention (z. B. Unfallvermeidung, Hygiene)
mit alltagsintegrierter Gesundheitsbildung und der Starkung von Selbst-
vertrauen, Resilienz und Verantwortungsbewusstsein.

Anregungsreiche Umgebungen und altersgerechte Projekte fordern
Wahrnehmung, Selbstwirksamkeit und Neugier auf Kérperfunktionen.
Gemeinsame Mabhlzeiten verbinden Bildung, Genuss und soziales Mit-
einander; wichtige Voraussetzungen sind gesunde Kost, eine angenehme
Gestaltung und die aktive Beteiligung der Kinder.

Kinderschutz starken: Kinder werden darin gestarkt, ,Nein“ zu sagen

und Unterstutzung einzufordern, wenn ihre kérperlichen Grenzen Uber-
schritten werden.

Korpergefuhl starken: Kinder entwickeln ein positives Kérperbild, nehmen
ihren Kérper mit seinen Fahigkeiten wahr und erleben Unterschiedlichkeit
als selbstverstandlich. Zugleich lernen sie, die Grenzen anderer wahrzu-

nehmen und zu respektieren.

Korperliches und seelisches Wohl-
befinden

Der Korper ist der erste Bezugspunkt
von Kindern: Uber Bewegung, Gefih-
le und Sinneserfahrungen nehmen

sie sich selbst und ihre Umwelt wahr.
Nahe, Fursorge und Korperkontakt
schaffen Bindung und Vertrauen und
tragen wesentlich zum Wohlbefinden
von Kindern bei. Kdrperliches und see-
lisches Wohlbefinden sind grundlegen-
de Voraussetzungen fur Entwicklung
und Bildung.

Kinder lernen in der Kita, ihre Ge-
fuhle wahrzunehmen, zu benennen
und einen konstruktiven Umgang mit
ihnen zu entwickeln. So entsteht eine
wichtige Grundlage fur Empathie,
Kommunikation und Konfliktlosung.
Dies geschieht im Alltag zum Beispiel
in Konfliktsituationen, bei Ubergangen,
im Spiel oder in Leistungssituationen.
Die enge Verbindung von kérperlicher

und psychischer Gesundheit zeigt sich
unter anderem darin, wie Kinder mit
Herausforderungen und Stress umge-
hen oder ihre Krafte einteilen. Pada-
gogisches Handeln unterstutzt Kinder
dabei, gesundheitsbewusste Entschei-
dungen zu treffen und ein positives
Selbstbild zu entwickeln. Dazu gehort
auch, Uberforderung zu erkennen,
Pausen zuzulassen und Kinder dabei
zu unterstutzen, zur Ruhe zu kommen
sowie mit schwierigen oder belasten-
den Situationen umzugehen.

Gesundheit und Chancengleichheit
Gesundheit hangt eng mit den Lebens-
bedingungen von Kindern zusammen.
Nicht alle Kinder haben die gleichen
Voraussetzungen fur ein gesundes
Aufwachsen. Unterschiede zeigen sich
beispielsweise in den Bewegungs-
moglichkeiten, den Wohnbedingungen
oder im Zugang zu gesundheitsfor-
dernden Angeboten.
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Kitas und Ganztagsschulen tragen
dazu bei, Kindern vielfaltige Erfah-
rungen und Zugange zu Gesundheit,
Bewegung und Wohlbefinden zu er-
offnen. So unterstitzen sie alle Kinder
darin, gesund aufzuwachsen - unab-
hangig von ihren individuellen Lebens-
bedingungen.

Gesundheitsforderung als Aufgabe
von Kitas und Ganztagsschulen

Kitas und Ganztagsschulen sind wich-
tige Orte der Gesundheitsforderung.
Dabei geht es nicht nur darum, Krank-
heiten vorzubeugen. Vielmehr sollen
Kinder in ihren korperlichen, seeli-
schen und sozialen Starken unterstitzt
werden. Kitas und Ganztagsschulen
sollen einen verantwortungsvollen
Umgang mit Lebensmitteln, Bewegung
und Stressbewaltigung vorleben und
Kinder dabei begleiten, eine gesund-
heitsforderliche Haltung zu entwickeln.

Dabei kénnen praventive Malinahmen
(Unfallvermeidung, Hygieneregeln,
Sonnenschutz) mit gesundheitsfor-
dernden Ansatzen verbunden werden.
Dazu gehort auch die Férderung der
Zahngesundheit: Beim regelmaliigen
Zahneputzen erfahren Kinder Zahn-
pflege als alltagliche Routine und Uber-
nehmen Schritt fur Schritt Verantwor-
tung fur den eigenen Korper. In der
Ganztagsschule wird diese Verantwor-
tung zunehmend an die Kinder selbst
Ubergeben und durch Gesundheitsbil-
dung vertieft. Gesundheitsférderung
umfasst eine altersgerechte Einfuh-
rung in einfache Erste-Hilfe-Mal3nah-
men, etwa das Absetzen eines Notrufs,
das Versorgen kleiner Wunden oder
das Holen von Hilfe. Es geht nicht
allein um Risikovermeidung, sondern
auch darum, Kinder in ihrem Selbst-
vertrauen, ihrer Resilienz und ihrer
Verantwortung fur den eigenen Korper
zu starken. Auch die Sensibilisierung
far riskantes Verhalten und Abhan-
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gigkeiten (Suchtpravention) ist Teil

der Gesundheitsbildung. Ein eigenes
Gesundheitskonzept, das gemeinsam
mit Kindern und Eltern entwickelt wird,
bietet eine hilfreiche Grundlage dafur.
Kinder kdnnen dabei entsprechend
ihrem Alter und ihrem Entwicklungs-
stand mitwirken.

Sinneserfahrungen und Selbstwirk-
samkeit

Kinder erschlie3en sich die Welt mit al-
len Sinnen: Sie sehen, horen, riechen,
schmecken, fuhlen und entwickeln ihr
Gleichgewicht. Vielfaltige Materialien
und anregende Umgebungen ermaogli-
chen es ihnen, ihre Sinne zu erproben
und weiterzuentwickeln. Dabei erfah-
ren sie, dass sie etwas bewirken kén-
nen, und gewinnen Vertrauen in die
eigenen Fahigkeiten. Sinneserfahrun-
gen sind ein wichtiger Teil des Alltags
und kénnen zusatzlich in Projekten
aufgegriffen werden. Sie dienen nicht
nur als Ausgleich zu kognitiven Anfor-
derungen, sondern unterstitzen auch
Lern- und Bildungsprozesse.

Wissen Uber den Korper

Mit zunehmendem Alter wachst das
Interesse der Kinder am Aufbau und an
den Funktionen des Kdrpers. Sie wollen
wissen, warum Menschen wachsen,
woher Babys kommen oder was mit
dem Essen geschieht, das wir zu uns
nehmen, weshalb man beim Sport au-
Ber Atem gerat oder wie Wunden hei-

len. Im Alltag begegnen Kinder gesund-
heitsforderlichen Routinen und eignen
sich diese Schritt fur Schritt an. Dazu
gehoren etwa Handewaschen und Na-
seputzen. Indem Kinder mehr Uber die
Funktionsweise ihres Korpers erfahren,
lernen sie auch, Hunger, Durst, Mudig-
keit oder Unwohlsein wahrzunehmen
und darauf zu reagieren.

Kindliche Kérpererkundung achtsam
begleiten

Kinder erkunden auch in jungem Alter
ihren Korper und interessieren sich fur
die Koérper anderer. Sie stellen Fragen
zu ihrem Korper, zu Geschlechtlichkeit
und zu Beziehungen und sprechen
offen Uber ihre Beobachtungen und
Erfahrungen. Dazu gehodren auch
Fragen nach Gefuhlen, Freundschaft,
Liebe, Nahe und sozialen Beziehun-
gen. Kindliche Sexualitat wird als Teil
der Personlichkeitsentwicklung ver-
standen. Die Sexualitatsentwicklung
von Kindern unterscheidet sich grund-
legend von Erwachsenensexualitat: Im

Vordergrund stehen Neugier, Korper-
wahrnehmung und das Einiben von
Grenzen. Eng verbunden damit sind
Rollenfragen und daran anknupfende
Gesprachsbedurfnisse der Kinder.

Fach- und Lehrkrafte bendtigen des-
halb entwicklungspsychologisches
Wissen. Es hilft ihnen dabei, entwick-
lungsgemale und einvernehmliche
Koérpererkundung von problemati-
schem oder Ubergriffigem Verhalten
sicher zu unterscheiden. lhre Aufgabe
besteht darin, mit solchen Situationen
professionell und ruhig umzugehen.
Sie beobachten kindliche Kérpererkun-
dung aufmerksam, ordnen sie dem
Alter der Kinder entsprechend ein und
sorgen fur klare Regeln. Diese Regeln
umfassen Freiwilligkeit, Einverstandnis,
Nahe und Distanz sowie den Schutz
der Intimsphare. Bei Grenzverletzun-
gen greifen sie konsequent ein. Kinder
lernen dabei, ihre eigenen koérperlichen
Grenzen wahrzunehmen und die Gren-
zen anderer zu respektieren.
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Kinder haben ein Recht auf ehrliche
Antworten, die zu ihrem Alter und
Entwicklungsstand passen. Fach- und
Lehrkrafte schaffen dafur geeignete
Angebote, vermitteln Wissen alters-
gerecht und informieren Kinder tber
ihre Rechte.

Sexualpadagogisches Konzept

Um Kinder dabei angemessen zu
begleiten, bendtigen Einrichtungen
ein sexualpadagogisches Konzept. Es
gibt Orientierung fur Fach- und Lehr-
krafte, wenn sie Fragen zu Korper,
Geschlechtlichkeit, Nahe, Distanz und
Beziehungen aufgreifen, Kinder in
ihrer Kérperwahrnehmung starken
und klare Regeln zum Schutz person-
licher Grenzen vermitteln kénnen.
Zugleich sorgt das Konzept fur Trans-
parenz gegenuber Eltern, indem es die
padagogischen Grundsatze, Umgangs-
weisen und Ansprechpersonen ver-
standlich macht. Ziel ist es, Kinder in
einem positiven Kérper- und Selbstbild
zu starken. Professionelles Handeln
bedeutet dabei weder Beschamung,
Abwertung oder Unterdruckung noch
eine unreflektierte Freigabe oder ein
Wegsehen ohne begleitende Regeln
und Schutzrahmen.

Kultursensible Zusammenarbeit

mit Eltern

Die kultursensible Zusammenarbeit
mit Eltern nimmt unterschiedliche Vor-
stellungen von Korper, Scham, Nahe,
Distanz und Geschlechterrollen ernst
und sucht dazu den respektvollen Dia-
log. Dabei stehen die Rechte und der
Schutz der Kinder stets im Mittelpunkt.

Grenzen und positive Kérperbilder
starken

Kinderschutz bedeutet auch, Kinder
darin zu starken, ,Nein” zu sagen,
wenn ihre Grenzen Uberschritten wer-
den. Kinder brauchen Worte und Ges-
ten, um Grenzuberschreitungen zu be-
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nennen. Aul3erdem sollen sie wissen,
wie sie bei vertrauten Erwachsenen
Unterstutzung bekommen kénnen. Zu-
gleich werden Kinder darin gefordert,
ein positives Korperbild zu entwickeln
und sich im eigenen Kérper wohlzu-
fahlen. Dies dient auch dem Schutz
vor Essstorungen und unrealistischen
Korperidealen. Eine gendersensible
Haltung und ein entsprechender
Sprachgebrauch tragen dazu bei, alle
Kinder in ihrem Korper- und Selbstbild
zu starken und sie nicht auf stereotype
Rollen- oder Korperbilder festzulegen.

Erndhrung und Esskultur

Fur ein gesundes Aufwachsen spielt
die Ernahrung eine zentrale Rolle. Sie
pragt sowohl die kdrperliche als auch
die geistige Entwicklung. Grundlage

ist eine ausgewogene und vollwertige
Kost. Diese umfasst auch ausreichen-
des Trinken, insbesondere von Wasser.

Kinder haben meist ein gutes Ge-

spur fur Hunger und Sattigung, das
respektiert und gestarkt werden
sollte. Gemeinsame Mahlzeiten sind
Bildungsgelegenheiten: Sie verbinden
Genuss, Sinneserfahrungen und sozia-
les Miteinander. Kinder lernen nicht

nur Tischkultur, sondern auch einen
respektvollen Umgang miteinander.
Sie entwickeln zugleich ein Bewusst-
sein fur Nachhaltigkeit, indem Lebens-
mittel wertgeschatzt und nicht unnétig
weggeworfen werden.

Eine ausgewogene Erndhrung in
Verbindung mit regelmaliger Bewe-
gung tragt dazu bei, gesundheitlichen
Risiken wie Ubergewicht friihzeitig
vorzubeugen. Dabei ist es wichtig,
Kinder weder zu stigmatisieren noch
ihr Kérperbild negativ zu beeinflussen,
sondern sie in einem positiven und
verantwortungsvollen Umgang mit
ihrem eigenen Korper zu begleiten.

Je nach Institution unterscheiden sich
die Rahmenbedingungen: In der Kita
stehen gemeinsames Vorbereiten
und Begleiten im Vordergrund, in der
Ganztagsschule zunehmend Selbst-
standigkeit, Auswahl und Verantwor-
tung. Idealerweise finden Mahlzeiten
in eigens dafur vorgesehenen Raumen
statt, die klar vom Spielen und Lernen
getrennt sind. Gut gestaltete Essens-
bereiche mit passendem Licht, an-
genehmen Farben und wenig Larm
verbessern das Wohlbefinden. Kinder

sollen ihrem Alter entsprechend mit-
entscheiden kdnnen, welche Mahl-
zeiten ausgewahlt, wie sie vorbereitet
und prasentiert werden und wie viel
sie essen mochten.

Fach- und Lehrkrafte schaffen den
geeigneten Rahmen

Fach- und Lehrkrafte gestalten Um-
gebungen, in denen Kinder positive
Erfahrungen in den Bereichen Korper
und Gesundheit sammeln kénnen. Sie
achten darauf, dass Wohlbefinden, Be-
wegung, Ernahrung und Kinderschutz
selbstverstandliche Bestandteile des
Alltags bleiben. Durch ihr eigenes ge-
sundheitsbewusstes Verhalten regen
sie Kinder an, Verantwortung fur den
eigenen Korper zu Ubernehmen.
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Umsetzung: Bildungsbereich Kérper und Gesundheit

Wohlbefinden sichern

Freude, Humor und gemeinsame Erlebnisse tragen zum seelischen Wohl-
befinden bei.

Wiederkehrende Handlungen wie BegrufRungs- oder Abschiedsrituale ge-
ben Orientierung und emotionale Stabilitat.

Ruckzugsorte wie Kuschelecken sowie Materialien wie Kissen, Decken und
Tucher ermdglichen Erholung und unterstutzen Selbstregulation.

Kinder erhalten Moglichkeiten fur Rickzug und unbeobachtete Momente
im Rahmen eines geschutzten Umfelds.

Sinneserfahrungen erméglichen

Vielfaltige Materialien férdern Wahrnehmung und Kérperbewusstsein:

z. B. beim Matschen und Kneten mit Sand, Ton, Knete oder Fingerfarben.
Naturmaterialien, Tast- und Riechspiele, Tastmemorys oder Fuhlbucher
fordern die sinnliche Wahrnehmung.

Massagen mit Igelballen, Pinseln oder Sackchen férdern das Korperbe-
wusstsein.

Spiegel, Frisierutensilien oder Verkleidungsmaterialien unterstutzen die
Selbstwahrnehmung.

Gesundheit, Nachhaltigkeit und Umwelt verbinden

Alle Kinder erhalten vielfaltige Moglichkeiten, Erfahrungen mit Gesundheit,
Bewegung, Ernahrung und Wohlbefinden zu machen.

Projekte zu Nachhaltigkeit fordern die Wertschatzung fur Lebensmittel, z. B.
beim Anbauen, Ernten und Verarbeiten von Gemuise, Obst oder Krautern.
Ausflige zu Markten, Backereien, Bauernhdfen oder Wasserwerken zeigen
Zusammenhange von Ernahrung, Gesundheit und Umwelt.

Vorsorge treffen

Kinder lernen Unfallvermeidung, Erste Hilfe und Hygieneregeln spielerisch
kennen.

Arzt- und Zahnarztbesuche oder Krankenhausfuhrungen kénnen Vertrauen
schaffen und Beruhrungsangste abbauen.

Erste-Hilfe-Kurse fur Kinder starken Sicherheit und Selbstvertrauen.

Wissen uber den Korper fordern

Kinder stellen Fragen zu Kérperfunktionen und erhalten altersgerechte
Antworten.

Bilder- und Sachbucher zu Kérper, Gesundheit und Aufklarung unterstit-
zen die Auseinandersetzung mit diesen Themen.

Puppen und Rollenspielmaterialien regen zur Beschaftigung mit den
Themen Korper und Gesundheit an.

Kinder entwickeln durch Projekte und Routinen gesundheitsférdernde Ge-
wohnheiten, z. B. in der Kérperhygiene und beim achtsamen Umgang mit
dem eigenen Korper.

-
-

Kinder erfahren altersangemessen, wie Krankheiten Ubertragen
werden kénnen und welche einfachen Handlungen helfen, sich und
andere zu schitzen, z. B. regelmal3iges Luften, Hindewaschen sowie
Husten und Niesen in die Armbeuge.

Projekte zur Bedeutung von Trinkwasser oder zu gesundem Leben und
Bewegung machen gesundheitliche Zusammenhange greifbar.

Fach- und Lehrkrafte sind Vorbilder im Umgang mit Stress, Bewegung
und Ernahrung.

Erndahrung und Esskultur gestalten

Essbereiche, Kinderrestaurants und Mensen bewusst gestalten:

Licht, Farben, Lautstarke und - wenn maoglich - die Trennung von Spiel-
und Essensbereichen.

Kinder beteiligen sich an Auswahl, Zubereitung und Prasentation der
Mahlzeiten.

Kinder haben jederzeit Zugang zu Getranken.

Kinder entscheiden selbst Uber Mengen und Tempo.

Internationale Esskulturen und vielfaltige Gerichte kennenlernen.
Gemeinsame Mahlzeiten verbinden Genuss, Gemeinschaft und
Rucksichtnahme.

Spielerische Zugange wie Lebensmittel-Memory oder Geschmacks-
experimente erweitern den Horizont.

In der Ganztagsschule kénnen spezielle Programme zur Ernahrungsbildung
und zur Férderung einer gesunden Ernahrung genutzt werden.

Kinderschutz und Kérpergefihl starken

Kinder entwickeln ein positives Korpergefuhl: Sie mégen sich selbst und
fuhlen sich im eigenen Kérper wohl.

Achtsamkeit im Umgang mit sich selbst und anderen wird gefordert.
Nahe und Distanz werden gemeinsam reflektiert und gelbt.

Kinder werden ermutigt, ihre Grenzen wahrzunehmen und ,Nein“ zu sagen.
Geeignete Angebote kdnnen sie darin unterstutzen.

Sie lernen, unrealistischen Koérperbildern selbstbewusst zu begegnen.
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Gemeinschaft und Demokratie

O * Kinder lernen, Konflikte durch Gesprache zu bearbeiten, L6sungen zu
finden und Werte wie Fairness, Gerechtigkeit, Freiheit und Toleranz
b im Alltag zu leben.

* Kinder erleben, dass ihre Bediirfnisse wahrgenommen werden und
ihre Sichtweise Gewicht hat; sie erfahren Wirksamkeit im taglichen
Miteinander.

+ Kinder erfahren, dass ihre Stimme zahlt, Regeln verhandelbar sind
und Engagement Wirkung zeigt - von einfachen Abstimmungen bis zu
Kinderkonferenzen und Schilerparlamenten.

* Fach- und Lehrkrafte greifen Erfahrungen mit Neuem und Ungewohn-
tem auf, begleiten Kinder dabei empathisch und respektvoll und leben
demokratisches Handeln im Alltag vor.

* Unterschiedlichkeit wird als Normalitat erlebt; Kinder erwerben Orien-
tierung und Handlungsfahigkeit in einer pluralistischen Gesellschaft.

* Kinder erfahren Anerkennung ihrer Sprache, Kultur und Persénlich-
keit; daraus entwickeln sie Selbstvertrauen, Offenheit und eine stabile
Identitat.

Demokratie von Anfang an das gemeinsame Suchen nach Lésun-

Demokratie ist keine Selbstverstand- gen und das Gestalten von Gesellschaft

lichkeit, sondern lebt davon, dass
Menschen sie verstehen, wertschatzen
und aktiv mitgestalten. Die Grundlagen
demokratischer Gesellschaften mus-
sen immer wieder neu vermittelt und
erfahrbar gemacht werden. Deshalb
kommt Kitas und Ganztagsschulen eine
besondere Verantwortung zu: Sie sind
Orte, an denen Kinder frih erleben
kdnnen, was Freiheit, Gleichheit, Teilha-
be und Mitbestimmung bedeuten und
wie sie gelebt werden kénnen.
Demokratie zeigt sich nicht nur in
politischen Strukturen, sondern insbe-
sondere im Alltag: im respektvollen
Umgang, im Aushandeln von Regeln,
im Zuhdren und im gemeinsamen
Entscheiden. Damit sie funktioniert,
braucht es Menschen, die ihre Rechte
und die Rechte anderer kennen, Ver-
antwortung Ubernehmen und die Anlie-
gen anderer ernst nehmen. Demokra-
tie bedeutet also Respekt und Toleranz,
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als Miteinander. Schon in Kita und
Ganztagsschule kénnen Kinder erfah-
ren, dass ihre Meinung zahlt und sie bei
Entscheidungen mitwirken kdnnen, die
sie betreffen.

Gemeinschaft erleben

Demokratie beginnt im taglichen Mitei-
nander. Kinder erleben Gemeinschaft,
Freundschaft und Solidaritat, sie tiben
Rucksichtnahme, lernen, Verantwor-
tung zu Ubernehmen und Vertrauen
aufzubauen. Im Zusammenleben
erfahren Kinder, dass jede und jeder
wichtig ist und dass Verschiedenheit
zum Alltag gehort. Diese Erfahrungen
geben Orientierung und schaffen die
Grundlage, auf der sich demokratische
Haltungen entwickeln kénnen.

Identitat, Selbstvertrauen und
Wertschatzung

Soziale Bildung beginnt damit, dass Kin-
der Vertrauen in sich selbst entwickeln.
Dazu gehért, dass andere Kinder und
Erwachsene ihre Kultur, Sprache und
Personlichkeit achten und wertschat-
zen. Selbstvertrauen ist eine wichtige
Grundlage fur Offenheit und Toleranz
gegenuber anderen Menschen. Kinder
entwickeln so ein positives Bild von
Vielfalt und die Fahigkeit, ihren eigenen
Weg zu gehen und zugleich andere
Lebensweisen zu respektieren.

Gemeinschaft und Konfliktkultur
Kinder erleben sich in ihren Gruppen in
Kita und Ganztagsschule als Teil einer
Gemeinschaft, in der unterschiedliche
Meinungen, Bedtrfnisse und Lebens-
weisen zusammenkommen. Sie lernen,
Konflikte nicht nur auszuhalten, son-
dern durch Argumente zu bearbeiten
und nach gemeinsamen Lésungen zu
suchen. Sie erfahren, warum Fairness,
Gerechtigkeit, Freiheit und Toleranz
wichtig sind, und lernen, wie diese Wer-
te im Alltag zum Tragen kommen.

Vielfalt und Zusammenleben in einer
demokratischen Gesellschaft

Kinder wachsen in einer pluralisti-
schen Gesellschaft auf. In Kita und
Schule sollen Vielfalt und Unter-
schiedlichkeit als Normalitat und

Bereicherung sichtbar werden. Kinder
erwerben damit Orientierung und
Handlungsfahigkeit in einer vielfaltigen
Gesellschaft. Interkulturelle Erfahrun-
gen werden so zu einem Teil der De-
mokratiebildung: Kinder erleben, dass
Menschen unterschiedlich leben und
dennoch die gleichen Rechte haben.

Rechte, Partizipation und Mitbe-
stimmung

Gerade in einer vielfaltigen Gesellschaft
ist es wichtig, dass Kinder erleben: Ihre
Stimme zahlt. Partizipation von Kindern
zeigt sich im Alltag, wenn ihre Be-
durfnisse Beachtung finden, sie ernst
genommen und in Entscheidungen ein-
bezogen werden. Die UN-Kinderrechts-
konvention beschreibt Partizipation als
das Recht von Kindern, ihre Meinung in
allen Angelegenheiten frei zu dul3ern,
die sie betreffen. Diese Meinung muss
entsprechend ihrem Alter und ihrer
Reife berucksichtigt werden. Partizi-
pation bedeutet vor allem, Kindern
zuzuhdren und ihre Perspektiven ernst
zu nehmen. Kinder sollen erleben, dass
ihre Sichtweise Gewicht hat und sie ge-
meinsam mit anderen Entscheidungen
treffen und Losungen finden kénnen.

Demokratie durch Partizipation

In Kinderkonferenzen, Klassenraten
oder Parlamenten erfahren Kinder
demokratische Strukturen unmittelbar.
Sie lernen, dass Regeln verhandelbar
sind, dass Engagement etwas bewirken
kann und dass die Rechte des Einzel-
nen immer mit den Rechten anderer

in Einklang gebracht werden mussen.
Kinder lernen dabei nicht nur demokra-
tische Regeln und Strukturen kennen,
sondern sammeln auch Erfahrungen
mit Meinungsbildung, Austausch und
gemeinsamen Entscheidungen. In der
Ganztagsschule werden diese Fragen
auch im Sachunterricht aufgegriffen.
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Mitbestimmung statt Pseudo-
partizipation

Partizipation braucht klare Rahmen-
bedingungen. Nicht alles ist verhan-
delbar: Der Schutz von Kindern, die
Rechte anderer sowie Sicherheit und
Gesundheit setzen klare Grenzen.
Diese Grenzen werden Kindern ver-
standlich erklart. Fach- und Lehrkrafte
sollen nur solche Entscheidungen

far Kinder offnen, die tatsachlich

von ihnen getroffen werden kénnen.
Werden Kinder in Entscheidungen ein-
bezogen, ohne dass ihre Meinung eine
reale Wirkung haben kann, entsteht
Pseudopartizipation. Diese untergrabt
Vertrauen, weil Kinder spuren, dass es
in Wahrheit nur darum geht, Entschei-
dungen von Erwachsenen zu rechtfer-
tigen. Echte Mitbestimmung bedeutet
daher, Spielrdume klar zu benennen,

Entscheidungsprozesse transparent zu
machen und die Beitrage der Kinder
ernsthaft in die Gestaltung des Alltags
einzubeziehen.

Erwachsene als Vorbilder fur
Empathie und Demokratie

Kinder brauchen Erwachsene, die ihnen
mit Respekt, Empathie und Interesse
begegnen. Sie geben Sicherheit, beglei-
ten Konflikte konstruktiv und greifen
auch Erfahrungen von Fremdheit und
Unsicherheit auf. Indem Erwachsene
aktiv zuhoren, unterschiedliche Pers-
pektiven ernst nehmen und Entschei-
dungen transparent machen, werden
sie zu Vorbildern fur demokratisches
Handeln. So erfahren Kinder, dass
Demokratie nicht nur ein abstraktes
Prinzip ist, sondern ein Handlungsprin-
zip, das im Alltag gelebt werden kann.

Umsetzung: Bildungsbereich Gemeinschaft und Demokratie
-

Selbstvertrauen und ldentitat starken

+ Kinder entwickeln Selbstvertrauen, indem ihre Ideen, Wunsche und
Erfahrungen ernst genommen werden.

+ Jedes Kind hat eine personliche Kiste mit Dingen, die regelmal3ig erganzt
oder vorgestellt wird (,Schatzkiste"”).

+ ,Warme Dusche”: Kinder erhalten wertschatzende Ruckmeldungen
darlber, was andere an ihnen schatzen.

* Familienwande, Fotosammlungen oder Projekte zu ,Wer bin ich?” férdern

|dentitatsbildung.

Gemeinschaft erleben und Verantwortung ibernehmen

+  Altere Kinder (ibernehmen Patenschaften fir Kinder, die neu in die Kita,
Kindertagespflege oder Schule gekommen sind.

« Kinder tragen Verantwortung im Alltag (Tischdienst, Blumendienst,

Schulervertretung).

+ Gemeinschaftsspiele, Gruppenarbeiten und gemeinsame Feste starken

den Zusammenhalt.

Konfliktkultur und Gefuhle ausdrucken

* Kinder lernen, Konflikte gewaltfrei zu I16sen und Kompromisse auszuhan-
deln, beispielsweise auch in Streitschlichterprogrammen.

+ Sie Uben, Argumente vorzubringen und anderen zuzuhdren.

+  Gefuhle werden thematisiert: durch Gesprachskreise, Rollenspiele oder das

Erkennen und Benennen von Gefuihlen mit Smileys, Fotos oder Theater.
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-
-

Vielfalt und interkulturelle Begegnungen

Kinder lernen verschiedene Brauche, Sprachen, Feiertage und Lebenswei-
sen kennen.

Kulturelle Vielfalt innerhalb der Gruppe wird wertgeschatzt; Unterschiede
und Gemeinsamkeiten werden besprochen.

Der Fokus liegt auf Familienkulturen, nicht auf ethnisch-nationalen
Zuschreibungen - so werden alle Kinder unabhangig von Herkunft oder
Lebensweise einbezogen.

Gemeinsames Kochen, z. B. von Lieblingsgerichten der Kinder.
Elterncafés und thematische Projekte (z. B. zu Familie und Herkunft) 6ffnen
Raume fur Austausch und die Entwicklung gemeinsamer Interessen und
Perspektiven.

Partizipation und Mitbestimmung

Kinder entwickeln gemeinsam Regeln flr die Gruppe und gestalten den
Tagesablauf und die Raume mit.

Sie nehmen an Kinderkonferenzen, Gruppendiskussionen oder Erzahl-
kreisen teil.

Abstimmungen erfolgen altersgerecht, z. B. mit Glassteinen, Klebepunkten,
Handzeichen oder kurzen Gesprachsrunden.

Demokratische Strukturen erfahren

Kinder wirken in Kita- und Klassenraten oder Schulparlamenten mit.
Sie lernen, Themen vorzubereiten, Ergebnisse festzuhalten und Beschlusse
transparent zu machen.



Kulturelle Bildung
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Kinder erschlieBen sich die Welt tiber ihre Sinne. Sie nehmen Farben,
Kldnge, Formen, Bewegungen, Rdume, Materialien und Geschichten
wabhr.

Eindruck und Ausdruck gehéren zusammen: Kreativitat entsteht im
Wechselspiel von Wahrnehmen und Gestalten und bildet eine Grund-
lage fur weitere Bildungsprozesse.

Kulturelle Bildung braucht Zeit, Raum, Materialien und Mitmenschen.

Sie eréffnet allen Kindern Wege zur Teilhabe, besonders denen,
die sich sprachlich nicht sicher dufBern kénnen.

Kinder gestalten Kultur aktiv und erleben Anerkennung fur ihre
eigenen Ausdrucksformen.

Alle kunstlerischen Ausdrucksformen kénnen Fantasie, Selbstwirk-
samkeit, Gemeinschaft, Empathie und Inklusion férdern; digitale
Medien erweitern diese Méglichkeiten.

Entscheidend ist nicht kiinstlerische Expertise, sondern eine offene
Haltung, Aufmerksamkeit und das Aufgreifen spontaner Ideen.
Kreatives Tun entsteht im Alltag - mit vielfaltigen Materialien,

in eigenen Gestaltungsprozessen und durch Kooperationen mit
Kinstlerinnen und Kunstlern.

Sinnliche Wahrnehmung als Grund-
lage kultureller Bildung

Kinder erschlieen sich ihre Welt zu-
erst Uber ihre Sinne. Sie horen, tasten,
sehen, riechen, schmecken und ver-
arbeiten diese Eindrtcke zu inneren
Bildern und Vorstellungen. Diese
frihen Erfahrungen bilden eine wich-
tige Grundlage fur Bildung. Zugleich
sind sie Nahrboden flur Fantasie und
Kreativitat. Wenn Kinder malen, tan-
zen, musizieren, fotografieren, filmen,
dichten oder Szenen nachspielen, ver-
wandeln sie ihre Wahrnehmungen in
eigene, individuelle Ausdrucksformen.
So teilen sie Gefuhle, Gedanken und
Erlebnisse mit anderen. Auch digitale
Medien kénnen innere Bilder sichtbar
machen, etwa durch Fotos, Klangauf-
nahmen oder Videos.

Vom Erleben zum Gestalten

Kulturelle Bildung bedeutet, mit allen
Sinnen wahrzunehmen und sich kreativ
auszudrucken. Kinder setzen sich dabei
mit Kunst und Kultur auseinander. Sie
werden ermutigt, eigene Ideen und
Sichtweisen zu entwickeln und ihre
Umwelt mitzugestalten. Dabei werden
Denken, Geftihle und korperliches Er-
leben angesprochen. Unterschiedliche
kUnstlerische Ausdrucksformen helfen
Kindern dabei, sich selbst und die Welt
zu verstehen. Kulturelle Bildung ist
deshalb ein ko-konstruktiver Bildungs-
prozess: Kinder deuten, ordnen und
gestalten ihre Erfahrungen und ent-
wickeln eigene Sichtweisen auf sich
selbst, andere und die Welt.

Erfahrungen mit kultureller Bildung
gehen dabei Uber reine Sinneseindru-
cke hinaus: Sie regen zum Staunen

an, werfen Fragen auf und machen

die Wahrnehmung selbst zum Thema.
Das Bildungspotenzial liegt darin, dass
solche Erfahrungen Kinder zu ganzheit-
lichen Reflexionen anregen.

Zugleich steckt Kultur im Alltaglichen:
im Klang von Regentropfen, im Zeich-
nen mit Kreide, im Erfinden von Ge-
schichten oder im spontanen Tanz. Sie
umfasst weit mehr als das Erlernen
eines Instruments oder den Besuch
eines Theaters. Kulturelle Bildung ver-
bindet Alltagserfahrungen mit kiinst-
lerischen Ausdrucksweisen und wird
so zu einer Quelle von Freude, Fantasie
und kreativer Entfaltung.

Kulturelle Bildung als Teil von Kita-
und Schulleben

Kulturelle Bildung ist Teil des Alltags
von Kindern und kein isolierter Bil-
dungsbereich. Wenn sie malen, zeich-
nen, fotografieren, bauen oder formen,
steht nicht das fertige Ergebnis im
Vordergrund, sondern der kreative Pro-
zess. Damit Kreativitat wachsen kann,
brauchen Kinder Freirdume: Zeit zum
Ausprobieren, inspirierende Materia-
lien, RAume zum Gestalten und Men-
schen, mit denen sie gemeinsam tatig
sein kdnnen. Das gilt nicht nur fur Kitas,
sondern ebenso flur die Ganztagsschu-
le. Dort entstehen besondere Gelegen-
heiten fUr kunstlerisches Schaffen: vom
gemeinsamen Singen Uber Projekt-
arbeit bis hin zur Zusammenarbeit mit
Kunstlerinnen und Kanstlern. In Kita
wie Schule erganzt kulturelle Bildung
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familiare Erfahrungen und eréffnet
neue Perspektiven.

Gemeinsame kunstlerische Erfahrun-
gen werden dabei zu Gruppenerlebnis-
sen, die soziales Miteinander fordern
und ein Ubungsfeld fiir gesellschaftli-
ches Zusammenleben eréffnen.

Ganzheitlich, vielfaltig, verbindend
Kulturelle Bildung 6ffnet Turen fur

alle Kinder. Sie bietet auch denjenigen
Ausdrucksmdglichkeiten, die sich nur
bedingt sprachlich duBern kénnen, sei
es aufgrund ihres Alters, einer anderen
Muttersprache oder einer Beeintrachti-
gung. Kunstlerische Ausdrucksformen
machen Gefuhle und Gedanken sicht-
bar, hérbar oder spurbar, ohne dass
Worte ndétig sind. Dabei werden Korper,
Gefuhle und Verstand gleichermal3en
angesprochen: Kulturelle Bildung ist
immer ein ganzheitlicher Prozess. Sie
tragt nicht nur zur individuellen Ent-
wicklung bei, sondern eréffnet Kindern
auch erste Schritte zu gesellschaftlicher
Teilhabe; sie fordert ihre Fahigkeit,
eigene Sichtweisen zu entwickeln und
kritisch zu hinterfragen.

Kulturelle Teilhabe bedeutet dabei, dass
alle Kinder einen barrierearmen Zugang
zu vielfaltigen Ausdrucksformen haben -
unabhangig von Herkunft, Lebensum-
standen oder individuellen Merkmalen.
Sie sollen ihre eigenen kulturellen Bezu-
ge wiederfinden und aktivam kulturel-
len Leben mitwirken kénnen.

Zugleich ist kulturelle Bildung ein Tor
zur Vielfalt. Kinder begegnen unter-
schiedlichen kulturellen Ausdrucksfor-
men, erleben andere Traditionen und
starken gleichzeitig ihr kulturelles Be-
wusstsein. Indem Kinder Vielfalt erleben
und gestalten, wachsen zugleich sozia-
ler Zusammenhalt und gegenseitiger
Respekt. Dies ist eine wichtige Grund-
lage fUr das Zusammenleben in einer
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demokratischen und pluralistischen
Gesellschaft. Wichtig ist dabei eine
bewusste Auswahl von Materialien und
Inhalten, die die Vielfalt unserer Gesell-
schaft widerspiegeln, von Kinderliedern
aus verschiedenen Kulturen bis hin zu
inklusiven Theater- oder Tanzformen.

Kinderkultur sichtbar machen und
wertschatzen

Kinder gestalten auch eigene Formen
von Kultur, etwa durch Malen, Bauen,
Musik, Tanz, Erzahlen, Film oder Thea-
ter. Entscheidend ist, dass ihre Werke
und Ausdrucksweisen wahrgenommen
und wertgeschatzt werden. Kulturelle
Bildung erdffnet dabei Raume fur Par-
tizipation: Kinder kdnnen mitbestim-
men, was gestaltet, gezeigt und weiter-
entwickelt wird, und erleben, dass ihr
kulturelles Tun Bedeutung hat - fur sie
selbst, fur ihre Gemeinschaft und fur
das gesellschaftliche Miteinander.

Vielfalt klinstlerischer Ausdrucks-
formen

Kulturelle Bildung lebt von ihrer Vielfalt.
Kinder kénnen sich auf unterschiedliche
Weisen ausprobieren: durch Literatur
und Geschichten, durch bildnerisches
Gestalten, durch Musik sowie durch
Theater, Tanz und Performance. Auch
angewandte Kunst, Film, Fotografie,

digitale Medien, Architektur oder sogar
Zirkuskunst eroffnen eigene Zugange.

Bildnerisches Gestalten ermdglicht es
Kindern, Spuren zu hinterlassen und
Materialien zu erkunden. Mit Farben
und Stiften, mit Ton, Papier oder Tex-
tilien experimentieren sie, formen und
erproben. Dabei erleben sie Fantasie,
Selbstwirksamkeit und Freude am
schopferischen Prozess.

Musik begeistert Kinder von Anfang
an. Sie ist eine Sprache der Gefuhle
und starkt Sprache, Bewegung, Denken
und soziales Miteinander - ob beim
gemeinsamen Singen, beim Lauschen
von Alltagsgerauschen oder in digitalen
Klangexperimenten.

Theater, Tanz und Performance er-
offnen Kindern neue Ausdruckswege
mit Kdrper, Stimme und Bewegung. Sie
fordern Perspektivwechsel, Empathie
und Gemeinschaft und Gberwinden
sprachliche Barrieren, sodass Teilhabe
far alle moglich wird. Zirkuskunst ver-
bindet Bewegung, Geschicklichkeit und
Ausdruck und starkt dabei Mut und
Teamgeist.

Literatur, Lyrik und Geschichten laden
Kinder ein, Sprache fantasievoll zu

.

nutzen, eigene Erzahlungen zu ent-
wickeln und in andere Welten einzu-
tauchen. Fotografie, Film und digitale
Medien er6ffnen Kindern neue Mog-
lichkeiten, Eindrtcke festzuhalten, zu
gestalten und mit anderen zu teilen.
Sie kdnnen Bilder, Tdne und Szenen
aufnehmen, bearbeiten und kreativ
weiterentwickeln.

Architektur regt Kinder an, Rdume
wahrzunehmen, zu gestalten und ihre
Umgebung als veranderbar und form-
bar zu erleben.

Jede dieser Formen spricht Kinder
anders an - mal Uber den Koérper, mal
Uber die Sinne, mal Uber Fantasie oder
Technik. Gemeinsam machen sie deut-
lich: Es gibt nicht nur einen, sondern
viele Wege, kreativ zu sein und die Welt
zu deuten. Zusatzlich kénnen Begeg-
nungen mit Kinstlerinnen und Kunst-
lern und Besuche in Kultureinrichtun-
gen den Erfahrungshorizont erweitern
und Kindern neue Ausdrucks- und
Teilhabemoglichkeiten eroffnen.

Fach- und Lehrkrafte bereiten Wege
Kinder brauchen Erwachsene, die
aufmerksam beobachten und auch
spontan auf ihre Ideen reagieren.
Fach- und Lehrkrafte mussen keine
ausgewiesenen Profis fur Musik,
Malerei oder Tanz sein. Entscheidend
ist die Fahigkeit, Kinder ernst zu neh-
men, ihnen Raume zu eréffnen und
kreative Prozesse zu unterstutzen.
Das bedeutet auch, Impulse der Kin-
der aufzugreifen und ko-konstruktiv
zu vertiefen, etwa durch passendes
Material oder Anregungen, die zu
weiterem kunstlerischem Ausdruck
einladen; manchmal auch in ganz
unerwarteter Form, etwa als improvi-
sierter Blattertanz, Rhythmusspiel mit
Loffeln oder spontanes Rollenspiel.
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Umsetzung: Bildungsbereich Kulturelle Bildung

Wahrnehmung scharfen und Eindrucke sammeln

Kinder erweitern ihren Wahrnehmungshorizont und starken ihre Aufmerk-
samkeit durch sinnesanregende Impulse.

Kinder stellen Farben aus Naturmaterialien her, erraten Gerausche oder
experimentieren mit einem Regenstab.

Sie untersuchen, wie sich Ton, Holz oder Stoffe anfuhlen und welche
Spuren sie hinterlassen.

Sie probieren Instrumente aus - vom Glockenspiel bis zur Trommel, Gitarre
oder der selbst gebauten Cajon.

Sie lernen Noten als Ordnungssystem fur Musik kennen und experimentie-
ren selbst damit.

Kinder fotografieren, was sie spannend finden, oder nehmen Gerdusche
mit einem Aufnahmegerat auf. Sie erkunden dabei auf kreative Weise ihre
Umgebung und machen vielleicht sogar ihre Kunst im 6ffentlichen Raum
sichtbar.

Sie héren Musik verschiedener Musikstile und -richtungen sowie aus
unterschiedlichen Kulturen, beschreiben ihre Eindricke und tauschen sich
darUber aus.

Materialien stehen in offenen Regalen bereit und kdnnen spontan und
eigenstandig von Kindern genutzt werden.

Kreativitat entfalten und Ausdruck erweitern

Kinder werden angeregt, ihre Wahrnehmungen und Gefuhle auf vielfaltige
Weise auszudrucken.

Sie malen grol3flachig auf Papierbahnen, formen Figuren aus Ton oder las-
sen im Upcycling-Projekt aus ungenutzten Materialien etwas Neues
entstehen.

Mit zunehmendem Alter und wachsender Geschicklichkeit probieren sie
filigranere und komplexere Techniken aus.

Sie werden ermutigt, eigene Ideen zu entwickeln und gestalterisch umzu-
setzen. Mit Unterstutzung von Kunstlerinnen oder Kulturpadagogen bauen
sie Skulpturen oder gestalten ein Wandmosaik.

Ein Kinderatelier wird mit verschiedenen verwendungsoffenen Materialien
ausgestattet und steht den Kindern zur Verfagung.

Kinder singen gemeinsam, sodass ein verbindendes Erlebnis entsteht.

Sie erfinden eigene Melodien und Geschichten, probieren Rhythmen auf
Trommeln oder mit Bodypercussion aus.

Kinder tanzen frei zur Musik oder fuhren kleine Szenen mit Kostimen auf,
die sie selbst entworfen haben.

Sie machen Fotos, nehmen Videos auf oder gestalten digitale Bilder.
Kinder zeigen ihre Werke in Ausstellungen, prasentieren Lieder oder kleine
Theaterszenen.

Sie lernen Lieder und Tanze aus verschiedenen Kulturen kennen und brin-
gen eigene Traditionen ein.

-
-

.

Freirdume nutzen und Prozesse gestalten

« Kinder haben im Tagesverlauf oder im Kunstprojekt gentgend
Freirdume fUr selbstbestimmte, sinnesanregende Tatigkeiten und fur
die Entwicklung kreativer Ideen.

« Kinder matschen, kleben, schmieren, bauen, skizzieren und modellie-
ren, ohne dass ein fertiges Produkt erwartet wird.

« Sie nehmen sich Zeit, eine Idee nach ihrem eigenen Rhythmus aus-
zuprobieren, und sind in maéglichst vielen Phasen aktiv an der Ausge-
staltung beteiligt.

* Materialien und Werkzeuge werden so bereitgestellt, dass sie zu den
Interessen der Kinder passen.

« Kinder wahlen Materialien selbst aus und kombinieren sie auf ihre
Weise.

+ Sie wiederholen Tatigkeiten so oft, bis sie zufrieden sind oder etwas
Neues entdecken.

+ Raume sind so gestaltet, dass die Sinne angeregt werden und Lust am
freien Gestalten geférdert wird.

« Es gibt Flachen fur Ausstellung und Prasentation.

Impulse aufnehmen und gemeinsam gestalten

* Fach- und Lehrkrafte greifen Ideen der Kinder auf und geben passende
Impulse, z. B. indem sie mit Jongliertiichern zu Tanz und Bewegung
anregen.

+ Sie schlagen neue Ausdruckswege vor - etwa Schattentheater,
Bildworterbucher, Klanggeschichten, Fotocollagen, Stop-Motion-Filme,
Rollenspiele oder kleine Ausstellungen.

* Kinder besuchen Kunstlerinnen und Kinstler in ihrem Atelier und
fuhren dort Projekte durch.

« Kinder erhalten Anregungen durch vorgestellte Werke, Kunstdrucke
oder kurze Musikstucke, auch im Museum, im Konzertsaal, in Einrich-
tungen der kulturellen Jugendarbeit oder weiteren Orten in der lokalen
Bildungslandschaft.

* Fach- und Lehrkrafte laden Personen aus Kunst und Kulturpadagogik
ein und kooperieren mit auf3erschulischen Partnerinnen und Partnern
der kulturellen Bildung.

+ Diese entwickeln mit den Kindern Projekte in unterschiedlichen Sparten
und Formaten - vom Theaterprojekt mit Textwerkstatt, Schauspiel-
gruppe, Kulissenbau und Kostimdesign bis hin zur kreativen Gestal-
tung des Kita- oder Schulgelandes.

« Erwachsene ermutigen Kinder, neugierig zu bleiben und Neues auszu-
probieren.
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Religion und Werteorientierung

O

Existenzielle Fragen nach Anfang und Ende, Gott, Glick, Leid und Tod
sind auch fir Kinder bedeutsam und gehoéren zu ihrer Suche nach
Orientierung fur ihr Leben.

Unterschiedliche weltanschauliche, religiose und ethische Deutungen
kénnen ihnen helfen, eigene Antworten zu entwickeln, ihre Identitat zu
starken und Werte wie Respekt, Verantwortung und Mitgefuihl zu leben.
Kinder gestalten ihre Sinn- und Wertvorstellungen aktiv mit. Sie bringen
Fragen und Gedanken ein, philosophieren gemeinsam und lernen,
Unterschiedliches nebeneinander stehen zu lassen.

In einer vielfaltigen Gesellschaft begegnen Kinder verschiedenen
Religionen, Weltanschauungen und Lebensweisen und lernen Offen-
heit, Empathie, Dialogfahigkeit und Toleranz.

Sinn- und Wertebildung ist Teil des Alltags: Rituale, Symbole, Gesprache
und gemeinsames Philosophieren schaffen Gemeinschaft und foérdern
das Nachdenken Uber Sinn und Werte.

Sinn- und Lebensfragen beschaftigen
Kinder

Kinder begegnen der Welt mit Offen-
heit und Staunen und entwickeln dabei
eigene Vorstellungen davon, was das
Leben wertvoll und sinnvoll macht.

Sie erleben Angst und Geborgenheit,
Scheitern und Gelingen, Hoffnung

und Vertrauen. Solche Erfahrungen
sind Anlasse, Uber sich selbst, andere
Menschen und die Welt nachzudenken.
Kinder wollen den Ratseln, die sich ih-
nen stellen, auf den Grund gehen und
suchen nach Orientierung fur ein gutes,
gerechtes und sinnvolles Leben. Unter-
schiedliche weltanschauliche, religiose
und ethische Deutungen kénnen ihnen
dabei helfen und zur Entwicklung der
Identitat beitragen. Der Bildungsbe-
reich Religion und Wertorientierung
unterstutzt Kinder dabei, in dieser Welt
Orientierung zu finden und sie aktiv
mitzugestalten.

Fragen stellen - Antworten suchen

Kinder bringen ihre Fragen und Per-
spektiven ein, ordnen ihre Erfahrun-
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gen ein und suchen gemeinsam mit
anderen nach Antworten. Fach- und
Lehrkrafte regen dazu an, Zusammen-
hange zu erfassen, Fragen nach dem
Woher, Wohin und Wozu zu stellen
und eigene Antworten zu entwickeln.
Sinn- und Wertebildung entsteht dabei
im gemeinsamen Nachdenken: Kinder
und Erwachsene tauschen sich Uber
unterschiedliche Perspektiven aus,
prufen verschiedene Sichtweisen und
entwickeln vorlaufige Antworten, ohne
fertige Losungen vorzugeben.

Religion und Wertebildung erfahrbar
machen

Religidse Bildung in der frihen Kindheit
bedeutet nicht Belehrung. Sie eréffnet
Kindern Rdume zum Erleben, Erzahlen
und Nachdenken. Kinder kénnen Erfah-
rungen mit Sinn, Beziehung, Transzen-
denz und Zugehorigkeit machen. Dazu
gehoren gemeinsames Fragen und
Nachdenken, Geschichten zu héren
und zu erzahlen, Rituale zu erleben und
religiose Vielfalt kennenzulernen. Fach-
und Lehrkrafte begleiten diese Prozes-

se offen und wertschatzend im Dialog
mit den Kindern.

Vielfalt und Pluralitat

Unsere Gesellschaft ist gepragt von
religiéser, weltanschaulicher und kul-
tureller Vielfalt. In Kitas und Schulen
begegnen Kinder unterschiedlichen
Glaubensrichtungen, Traditionen,
Uberzeugungen und auch sikularen
Sichtweisen. Nicht alle Familien sind
religids. Auch nicht religiose Lebens-
entwlrfe, humanistische oder saku-
lare Lebensweisen sollen selbstver-
standlich sichtbar sein. Die religiosen
und weltanschaulichen Uberzeugun-
gen der Familien werden sensibel
bertcksichtigt.

Kinder sollen unabhangig von Reli-
gion, Weltanschauung oder familiarem
Hintergrund erleben, dass sie dazuge-
horen. Religidse Rituale und Symbole
mussen deshalb so gestaltet werden,
dass kein Kind ausgeschlossen oder
unter Druck gesetzt wird. Die Beschafti-
gung mit Religion und Werten bedeutet

daher immer auch Offenheit und Re-
spekt gegeniuiber den Uberzeugungen
und Lebensweisen anderer Menschen.
So kénnen Kinder Zugehorigkeit er-
leben, ohne in Loyalitatskonflikte zu
geraten. Kinder erfahren, dass es viele
Perspektiven auf die grol3en Fragen
des Lebens gibt. Diese Vielfalt eréffnet
Chancen, voneinander zu lernen, und
fordert Einfihlungsvermdégen, Toleranz
und Dialogfahigkeit.

Gemeinsame Wertorientierung

Da nicht alle Menschen dieselbe
Religion oder Weltanschauung teilen,
braucht das Zusammenleben gemein-
same Werte. Dazu gehéren Menschen-
wurde, Gleichberechtigung, Freiheit,
Verantwortung, Gerechtigkeit, Solidari-
tat, Rechtsstaatlichkeit und der Schutz
vor Diskriminierung. Kitas und Ganz-
tagsschulen achten unterschiedliche
religivse und weltanschauliche Uber-
zeugungen. Gleichzeitig vermitteln

sie gemeinsame demokratische und
menschenrechtliche Werte, die fur

alle gelten.
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Symbole, Rituale und kulturelle
Ausdrucksformen

Im Alltag begegnen Kinder viel-
faltigen Symbolen, Ritualen und
Ausdrucksformen - von religidsen
Festen Uber Jahreszeitenrituale bis zu
alltaglichen Zeichen von Zusammen-
gehorigkeit. Diese helfen, Ubergénge
zu gestalten, Gemeinschaft zu erle-
ben und sich in der Welt zu verorten.
Zugleich bieten sie Anlass, andere
Traditionen und Ausdrucksformen
kennenzulernen und daruber ins Ge-
sprach zu kommen.

Werte, Ethik und Philosophie

mit Kindern

Kinder suchen nach Mal3staben fur ein
gutes Leben: Was ist fair? Warum sol-
len wir uns entschuldigen? Wie kdnnen
wir in Frieden zusammenleben? Solche
Fragen werden in religidsen, weltan-
schaulichen und ethischen Traditionen
unterschiedlich beantwortet. Werte
wie Gerechtigkeit, Solidaritat, Ehr-
lichkeit und Mitgeflihl geben Kindern
Orientierung und tragen zum Zusam-
menleben bei. Damit sind sie nicht nur
Teil religioser, weltanschaulicher und
ethischer Orientierung, sondern auch
zentrale Grundlagen fur soziales Mitei-
nander und demokratisches Handeln.
Kinder lernen, Regeln auszuhandeln,
die Meinung anderer zu respektieren
und Verantwortung zu Ubernehmen.

Einen besonderen Stellenwert haben
dabei philosophische Zugange. Wenn
Kinder Uber ihre Fragen nachdenken
und sie in Gesprachen teilen, eréffnen
sich Rdume zum gemeinsamen Philo-
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sophieren: Uber Freundschaft, Uber
den Tod, uber Gluck oder Uber Frei-
heit. Solche Nachdenkgesprache regen
dazu an, die eigenen Gedanken zu
ordnen, andere Perspektiven zu héren
und so eigene Antworten zu entwi-
ckeln. Auf diese Weise entsteht Ethik
nicht als Vorgabe, sondern im gemein-
samen Austausch und in der Reflexion
eigener Erfahrungen.

Religidse Profile kirchlicher Trager

In Einrichtungen in kirchlicher Trager-
schaft erhalt die religiose Dimension
des jeweiligen Glaubens einen gro-
Beren Stellenwert. Dort werden der
Glaube, seine Feste, Symbole und
Rituale in den Alltag eingebunden

und bewusst gepflegt. Kinder erleben
dadurch die Bedeutung dieser Traditio-
nen und werden mit ihren spezifischen
Ausdrucksformen vertraut gemacht.
Gleichzeitig bleiben Offenheit, Respekt
und Dialogfahigkeit gegenuber ande-
ren Religionen und Weltanschauungen
grundlegende Prinzipien, sodass alle
Kinder unabhangig von ihrer eigenen
Herkunft teilhaben kénnen.

Padagogische Begleitung

Religion und Werteorientierung sind
eine sensible Aufgabe. Fach- und Lehr-
krafte bringen ihre eigene Haltung re-
flektiert ein und begegnen Kindern mit
Offenheit und Respekt. Kinder brau-
chen Erwachsene, die Orientierung und
Geborgenheit geben und zugleich neu-
gierig sind auf ihre Gedanken und Fra-
gen. Eine religions- und weltanschau-
ungssensible Gestaltung padagogischer
Situationen, in denen Vielfalt geachtet
und Unterschiede wertgeschatzt
werden, ist dafur die Grundlage. Dabei
grenzen sich Fach- und Lehrkrafte klar
von menschenfeindlichen, diskriminie-
renden oder extremistischen Ansichten
ab. Gleichzeitig starken sie Kinder in
Respekt, Dialogfahigkeit und demokra-
tischem Denken.

-
-

Umsetzung: Bildungsbereich Religion und Wertorientierung

Sinnfragen und Philosophieren mit Kindern

* Kinder erhalten alltagsintegriert Gelegenheiten, ihre Fragen zu teilen, unter-
schiedliche Sichtweisen zu hdren und eigene Antworten zu entwickeln.

« Sie erleben, dass sie Fragen nach Anfang und Ende, Gllck, Leid, Tod,
Freiheit, Fairness und Zusammenleben stellen kénnen.

* Kinder philosophieren im Gesprachskreis, mit Denkzeit, einer Fragebox
oder Impulskarten; Gedanken werden sichtbar gemacht (z. B. durch eine
Mindmap oder ein Bodenbild).

+ Bucher, Bilder und Geschichten zu religidsen, ethischen und philosophi-
schen Themen dienen als Impulse.

Vielfalt und Pluralitat sichtbar machen

+ Kinder lernen unterschiedliche Religionen, Weltanschauungen und kulturelle
Traditionen kennen und begegnen ihnen mit Respekt.

+ Kinder erfahren, dass es unterschiedliche Antworten auf die grof3en Fragen
des Lebens gibt - religiose, aber auch ethische oder humanistische.

+ Kinder bringen Symbole oder Gegenstande von zu Hause mit und erklaren
ihre Bedeutung.

Rituale, Symbole und Jahreslauf

+ Rituale sind so gestaltet, dass sie Zugehorigkeit starken und zugleich offen
far unterschiedliche Traditionen bleiben.

+ Alltagsrituale wie BegruBung, Kerze, Stille-Minute, Dankritual oder Ab-
schlusskreis strukturieren den Tag.

* Kinder lernen unterschiedliche Feste kennen (z. B. Erntedank, Ostern,
Weihnachten, Ramadan, Chanukka, Diwali) - unabhangig davon, ob sie
selbst diese Feste feiern. Sie sprechen aber auch tber nicht religidse Rituale
(Geburtstage, Willkommens- und Abschiedsfeiern, Kinderkonferenzen).
Ihre Bedeutung wird kindgerecht erklart, Unterschiede und Gemeinsam-
keiten werden besprochen.

+ Feiernim Jahreslauf werden gemeinsam gestaltet; Besuche oder Einladun-
gen zu Festen und Feiern verschiedener Traditionen sind maéglich, stets
freiwillig und werden kindgerecht begleitet.

+  Einrichtungen mit religiosem Profil integrieren und gestalten Feste und
Symbole ihrer Tradition bewusst im Jahreslauf.

Werte, Regeln und faires Miteinander (Ethik und Demokratie)

*  Werte wie Respekt, Verantwortung, Fairness und Mitgefuhl werden im
padagogischen Alltag konkret erlebbar und gemeinsam reflektiert.

* Kinder handeln fair, tibernehmen Verantwortung und tben Mitgefuhl.

+ Kinder verabreden Regeln gemeinsam, visualisieren diese und erproben
Konfliktlosestrategien, z. B. im Rahmen von Kinderkonferenzen oder
Klassenrat.

+ Kinder gestalten Solidaritatsprojekte (z. B. Nachbarschaftshilfe oder
Spendenaktionen).
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Spiritualitat, Stille und persénliche Ausdrucksformen

+ Kinder finden kindgerechte Ruckzugsorte fur Ruhe, Stille und persénliche
Besinnung, die sie freiwillig nutzen kénnen. Je nach eigener Pragung
kdnnen sie diese Orte individuell fur sich entdecken, z. B. zum Entspannen,
Nachdenken oder auch fur persdnliche Ausdrucksformen.

+ Kinder duBBern eigene Bilder und Vorstellungen (z. B. zu Gott, zur Transzen-
denz oder zur Naturverbundenheit) in Sprache, Bild, Musik und Spiel.

+ Erfahrungen und Handlungen, die Kindern Halt geben, werden wert-
geschatzt.

Orte, Begegnungen und Netzwerke

* Kinder lernen Orte kennen, die fur Menschen weltanschaulich, kulturell
oder religios von Bedeutung sind (z. B. Kirchen, Moscheen, Synagogen,
Tempel, Gedenkorte).

*  Begegnungen werden sensibel und sorgfaltig vorbereitet und nach-
besprochen.

« Kinder lernen Lieder und Reime aus verschiedenen Kulturen kennen
und gestalten daraus kleine Auffihrungen.

Professionelle Haltung und Reflexion der Fachkrafte

« Fach- und Lehrkrafte reflektieren ihr eigenes Werte-, Menschen- und Welt-
verstandnis kritisch: Inwieweit zeigt sich in ihrem Handeln eine respektvolle
Haltung gegenuber unterschiedlichen religidsen und weltanschaulichen
Uberzeugungen?

+ Sie begleiten offen, sensibel und dialogisch und vermeiden Einseitigkeit.

* Sprache, Materialien und Bildauswahl sind vielfaltsbewusst gestaltet.

Mathematik

« Kinder entdecken Mathematik von Anfang an im Alltag: beim Zahlen, Ord-
nen, Vergleichen, Messen und im Erkennen von Mustern und Formen.

* Mathematische Bildung entwickelt sich kontinuierlich - von Alltags- und
Spielerfahrungen in Kindertagespflege und Kita bis zur systematischen

Vertiefung in der Ganztagsschule.

* Inhalte sind an finf Leitideen orientiert: Zahl und Operation, Gréf3en und
Messen, Raum und Form, Daten und Zufall, Muster und Strukturen.

+ Mathematische Bildung ist handlungsorientiert: Kinder probieren aus,
zahlen, beschreiben und begrunden - vom Konkreten zum Abstrakten.

* Fach- und Lehrkrafte brauchen ein positives Verhaltnis zur Mathematik,
um Kinder zu ermutigen, mathematische Zusammenhange zu entde-
cken, Muster zu erkennen und eigene Losungswege zu entwickeln.

Mathematik ist Teil des Alltags
Mathematik gehort von Anfang an zum
Leben von Kindern. Sie ist nicht nur ein
Schulfach, sondern ein nattrlicher Teil
ihrer Welt: Muster, Formen, Zahlen und
Vergleiche begegnen ihnen Uberall.
Mathematik eréffnet Wege, Ordnung
zu schaffen, Strukturen zu entdecken
und Lésungen fur Herausforderungen
zu entwickeln. Fur Kinder ist sie daher
keine abstrakte Theorie, sondern eine
lebendige Erfahrung, die hilft, die Welt
zu verstehen und zu gestalten.

Die Lebenswelt der Kinder steckt
voller Zahlen, Mengen und GréRRen
Im Alltag greifen Kinder standig auf
mathematische Prinzipien zurtck. Beim
Bauen ordnen sie Steine nach Farbe
und Grol3e, beim Essen vergleichen sie
PortionsgréfRen, beim Spielen messen
sie, wer schneller |duft oder hoher
springt. Dabei entwickeln sie erste
Vorstellungen davon, dass Mengen
und GrolRen aus einzelnen Einheiten
zusammengesetzt sind: ein Glas Was-
ser etwa aus vielen Schlucken oder ein
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Kuchen aus einzelnen Stucken. Kinder
verwenden Abzahlreime oder zahlen
spielerisch vor sich hin und haben Freu-
de daran, immer weiter zu zahlen. Sie
erleben Veranderungen der Zeit - Tag
und Nacht, Jahreszeiten, Geburtstage -
und sammeln erste Erfahrungen mit
Messen, Wiegen und geometrischen
Formen. Auch Einkaufen, Kochen oder
der Blick auf die Uhr bieten zahlreiche
Gelegenheiten, mathematische Erfah-
rungen zu sammeln.

Verknupfung mit anderen
Bildungsbereichen

Mathematik ist eng mit anderen Bil-
dungsbereichen verbunden. Wer einen
Rhythmus klatscht, kann erfahren, wie
eng musikalische Strukturen mit ma-
thematischen Mustern verbunden sind.
Wer beim Sport Zeiten stoppt, setzt sich
mit Grél3en auseinander. Wer in der
Natur Symmetrien entdeckt, verbindet
Mathematik mit Kunst und Naturerfah-
rung. Wer ein Experiment dokumen-
tiert, sammelt auch Erfahrungen im
Beobachten, Beschreiben und Darstel-
len von Zusammenhangen. Besonders
sprachliche Bildung ist eng mit Mathe-
matik verwoben: Kinder entwickeln ein
mathematisches Verstandnis, indem sie

142

Begriffe wie ,mehr”, ,weniger”, ,gleich”
oder ,gréRBer” sprachlich erfassen, ihre
Beobachtungen beschreiben und L6-
sungswege miteinander austauschen.
Sprache wird so zum zentralen Werk-
zeug, um mathematisches Denken aus-
zudrucken und weiterzuentwickeln.

Mathematische Bildung als kindheits-
padagogisches Handeln
Mathematische Bildung baut auf dem
in Teil A beschriebenen Bildungsver-
standnis auf. Sie geschieht in Bezie-
hungen: Kinder entwickeln mathema-
tische Ideen im Dialog mit anderen
Kindern und Erwachsenen. Dabei sind
sie aktiv, stellen Fragen, probieren aus
und finden eigene Wege, die Welt zu
strukturieren. Partizipation zeigt sich
auch darin, dass Kinder mitentschei-
den, welche Fragen sie weiterverfolgen,
welche Materialien sie interessieren
und welche Lésungswege sie erproben
mochten. Die Kinder einer Gruppe brin-
gen unterschiedliche Erfahrungen und
Ausdrucksformen mit, die verschiedene
Zugange eroffnen kdnnen. Ein inklu-
siver Blick richtet die Aufmerksamkeit
auf die unterschiedlichen Starken der
Kinder und unterstitzt ihre Teilhabe.
Wichtig ist es, schon frih eine positive

Beziehung zu Mathematik aufzubauen
und Freude am Uberlegen, mehrma-
ligen Probieren, Durchhalten und an
mathematikbezogener Kommunikation
zu entwickeln.

Frihe mathematische Bildung
Mathematische Bildung beginnt schon
in den ersten Lebensjahren. Kleinstkin-
der entdecken Unterschiede von ,viel”
und ,wenig", ordnen Gegenstande,
stapeln Bauklotze oder erkennen wie-
derkehrende Rhythmen. Spater werden
diese Erfahrungen erweitert: Kinder
spielen mit Zahlen, vergleichen GréR3en,
entdecken Muster, Formen und Sym-
metrien und erleben Mathematik als
Teil ihres Spiels und ihrer Umwelt.

Mathematik in der Ganztagsschule
In der Ganztagsschule werden diese
Vorerfahrungen systematisch weiter-
gefuhrt. Nun ricken grundlegende
Strukturen in den Mittelpunkt: das Ver-
standnis des Zahlensystems, Rechen-
operationen, standardisierte Mal3ein-
heiten, geometrische Formen sowie
erste Zugange zu Daten und Wahr-
scheinlichkeiten. In den aul3erunter-
richtlichen Ganztagsangeboten kdnnen
diese Themen in Mathe-Werkstatten,
beim Spielen, beim Mathematisieren
in Alltagssituationen (wie Tisch decken,
Mannschaften bilden) und in Projek-
ten vertieft werden. Eine besondere
Rolle spielen dabei mathematisierende

°
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Gesprache: Sie machen ,Mathematik
im Alltag” bewusst und verbinden diese
Erfahrungen mit sprachlich gestutzten
Reflexionen.

An Erfahrungen anknupfen und
individuell unterstutzen

Wichtig ist Uber alle Altersstufen hin-
weg, dass Kinder an bereits gemachte
Erfahrungen anknupfen kénnen: Frihe
Erfahrungen werden nicht Gbergangen,
sondern aufgegriffen und weiter-
entwickelt. Damit mathematische
Basiskompetenzen fur alle Kinder
gesichert werden, braucht es diffe-
renzierte Zugange und Lernaufgaben.
Kein Kind soll Uber- oder unterfordert
werden. Deshalb werden in der Schule
regelmaRig Lernstande erhoben und
mit Lehrkraften, Eltern und Kindern
besprochen. So kénnen passende Lern-
und Unterstutzungsangebote entwi-
ckelt werden. Anhaltende Schwierigkei-
ten beim Verstandnis mathematischer
Grundvorstellungen, etwa bei Rechen-
schwache oder Dyskalkulie, werden
frih erkannt und gezielt gefordert.

Fehler als Lernchancen im
konstruktiven Dialog

Gute Aufgaben- und Unterrichtsqualitat
zeichnet sich durch Lernaufgaben aus,
die Kinder zum Nachdenken anregen
und herausfordern. Ebenso wichtig ist
die positive emotionale Begleitung im
Lernprozess. Ein produktiver Umgang
mit Fehlern gehort dabei wesentlich
zur mathematischen Bildung. Fehler
sind oft Konstruktionsversuche auf der
Grundlage vernunftiger Uberlegungen
und eréffnen wertvolle Einblicke in die
Denkweisen von Kindern. Eine positive
Fehlerkultur macht Fehler nicht zu De-
fiziten, sondern zu Lerngelegenheiten
und starkt so das Vertrauen der Kinder
in ihre eigenen Fahigkeiten. Ziel ist es,
dass Kinder ein positives mathema-
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tisches Selbstkonzept entwickeln: Sie
erfahren, dass sie Mathematik konnen,
und lernen, sich auch bei kniffligen
Aufgaben Hilfe zu holen und eigene
Losungswege zu entwickeln. Mathema-
tiklernen geschieht im konstruktiven
Dialog - getragen von Neugier, Freude
und dem Vertrauen, dass eigene Wege
wertvoll sind.

Leitideen der Mathematik

Damit Fach- und Lehrkrafte Kinder

gezielt begleiten kdnnen, bieten die

mathematischen Leitideen eine Orien-
tierung:

+ Zahl und Operation - Zahlen erfas-
sen, Mengen zahlen und einfache
Rechenoperationen verstehen.

* GroBen und Messen - Langen,
Zeiten, Gewichte und Mengen
vergleichen und mit Einheiten be-
schreiben.

*  Raum und Form - sich im Raum
orientieren, geometrische Formen
kennenlernen, raumliche Beziehun-
gen erkunden.

« Daten und Zufall - Informationen
sammeln, darstellen und verglei-
chen sowie erste Erfahrungen mit
Wahrscheinlichkeiten.

* Muster und Strukturen - Regelma-
Rigkeiten entdecken, Muster legen
und GesetzmaRigkeiten erkennen.

Diese funf Leitideen helfen dabei,

mathematische Bildung in ihrer Vielfalt

wahrzunehmen und zu gestalten. Sie
verdeutlichen, dass mathematische Bil-
dung viele Facetten hat und sich eng mit
der Lebenswelt von Kindern verbindet.

Mathematik ist aktives Tun
Mathematik zeigt sich nicht nur in Inhal-
ten wie Zahlen oder Formen, sondern
vor allem im Handeln der Kinder. Sie
zahlen, vergleichen, ordnen, beschrei-
ben, begriinden, probieren aus und
entwickeln eigene Losungswege. So
entfaltet sich mathematisches Denken.
Fach- und Lehrkrafte sorgen dafur, dass
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aus dem oft unbewussten Mathema-
tisieren im Alltag ein bewusstes und
reflektiertes Handeln wird. Sie kdnnen
an die Erkenntnis ankntpfen, dass
mathematische Vorstellungen sich auf
der Grundlage konkreter Erfahrungen
entwickeln: Kinder legen Muster, ver-
gleichen Langen oder zahlen Dinge und
entwickeln daraus Schritt fur Schritt
abstraktere Vorstellungen und Symbole.

Raume und Materialien als Ressource
Raume und Materialien bieten viel-
faltige Anregungen fir mathematische
Bildung. Bau- und Konstruktionsmate-
rialien, Alltagsgegenstande, Messinst-
rumente oder Naturmaterialien regen
zum mathematischen Handeln an.

So entsteht eine Lernumgebung, die
Materialvielfalt, Teilhabe und Freude
an mathematischen Entdeckungen
verbindet.

Fach- und Lehrkrafte geben

Impulse

Fach- und Lehrkrafte pragen entschei-
dend, wie Kinder Mathematik erleben.
lhre Haltung zur Mathematik beeinflusst,
wie Kinder mathematische Erfahrungen
wahrnehmen und aufgreifen. Umso
wichtiger ist es, dass sie ein positives Ver-
haltnis zur Mathematik entwickeln und
vorleben, dass mathematische Fragen
spannend und alltagsnah sein kénnen.

Die Aufgabe der Fach- und Lehrkrafte
besteht darin, eine vielfaltige Lernumge-
bung zu schaffen, mathematische Ideen
der Kinder aufzugreifen, offene Fragen
zu stellen und Kinder zum Nachdenken,
Beschreiben und Begrunden zu ermuti-
gen. Dabei begleiten sie Kinder nicht mit
fertigen Losungen, sondern mit Neu-
gier und Offenheit. So wird Mathematik
nicht isoliert erlebt, sondern als ge-
meinsame Entdeckungsreise, die Freude
bereitet und Vertrauen in die eigenen
Fahigkeiten starkt.

-
-

°

Umsetzung: Bildungsbereich Mathematik "4

Zahl und Operation

Kinder zahlen Dinge in ihrer Umgebung, vergleichen Mengen und teilen
gerecht auf.

Kinder entdecken kleine Mengen auf einen Blick und lernen, dass eine Zahl
aus verschiedenen Teilen zusammengesetzt sein kann.

Kinder suchen Zahlen in ihrer Umwelt (z. B. auf Uhren, Hausnummern,
Kalendern).

Kinder erleben Zahlen in Spielen, Reimen und Geschichten.

Kinder nutzen digitale Werkzeuge, um Zahlen spielerisch darzustellen oder
zu erkunden und um Spielstande, gemeinsame Vorhaben oder Planungen
Ubersichtlich zu machen (z. B. Tabellen, Notizen, Apps).

Kinder planen gemeinsam Vorhaben (z. B. Snacks, Turnier, Ausflug) und
nutzen Zahlen, um Mengen, Zeiten oder Beitrage abzusprechen.

Kinder knobeln, tricksen und testen Strategien (z. B. bei Kartenspielen,
Logikspielen, Escape-Ratseln) und erklaren sich gegenseitig ihre Ideen.

GroBen und Messen

Kinder vergleichen Langen, Gewichte, Zeiten und Mengen im Alltag.

Kinder nutzen (Alltags-)Materialien als Messinstrumente (z. B. Buntstifte
oder Bausteine) und entwickeln Vorstellungen davon, wie Grol3en vergli-
chen und gemessen werden kénnen.

Kinder nutzen Messinstrumente wie Waage, Lineal, Messbecher oder Uhr -
auch in digitaler Form.

Kinder erproben Messinstrumente und entwickeln ,Messregeln” fur die
Gruppe (Wie messen wir fair? Was zahlt als genau genug?).

Kinder erleben Entfernungen und Geschwindigkeiten, z. B. beim Messen
von Wegen oder beim Beobachten von Bewegungen.

Kinder machen Erfahrungen mit Geld im Spiel oder beim Einkaufen.

Kinder gestalten Dinge praktisch (Werkstatt, Reparatur, Basteln, Nahen, Bau-
en) und erleben dabei Langen, Flachen, Materialverbrauch und Gewichte.
Kinder schatzen Grofl3en mithilfe vertrauter Dinge, z. B. einer Milchpackung
far einen Liter, der eigenen Handspanne oder Ful3lange.

Kinder erfahren, dass sich GroRen aus einzelnen Einheiten zusammenset-
zen und auf unterschiedliche Weise darstellen und vergleichen lassen.

Raum und Form

Kinder erfahren und beschreiben Raum-Lage-Beziehungen (oben, unten,
rechts, links).

Kinder erkennen geometrische Grundformen und finden sie in ihrer
Umwelt wieder.

Kinder probieren aus, wie sich Formen verandern lassen - sie drehen,
falten oder spiegeln sie.

Kinder entwerfen und bauen eigene Raume, Parcours oder Bauwerke.
Kinder erstellen Plane und Karten fur andere (Schatzsuche, Rallye,
Schulhofplan, Raumplan) und testen, ob sie ,lesbar” sind.

Kinder dokumentieren ihre Bauwerke und Muster auch digital mit Fotos
oder Zeichenprogrammen.

145



Daten und Zufall
-

Kinder sammeln Informationen aus ihrem Alltag, z. B. wer anwesend ist
oder wer welche Farben und Tiere besonders mag.

Kinder ordnen sich nach ihren Antworten, z. B. ,Wer mag lieber Apfel, wer
lieber Birnen?”, und machen Gemeinsamkeiten und Unterschiede sichtbar.
Kinder stellen Daten grafisch dar, z. B. mit Bauklétzen, Symbolkarten oder
digitalen Hilfen.

Kinder machen Umfragen zu Themen, die sie wirklich interessieren (Spiele,
Musik, Pausenangebote) und nutzen Ergebnisse fur Entscheidungen im
Gruppengeschehen.

Kinder erleben Zufall in Spielen mit Wurfeln oder Karten und Uberlegen
gemeinsam, welche Ereignisse haufiger vorkommen kénnen.

Kinder beobachten und vergleichen Entwicklungen im Alltag (Bibliotheks-
ausleihe, Lieblingsspiele, Wetter, Bewegung) und erzahlen Daten als
Geschichte.

Muster und Strukturen

Kinder entdecken, beschreiben und setzen Muster fort oder erfinden eigene.

Kinder experimentieren mit Musik, Rhythmus, Bewegung oder Coding/
Robotik und entdecken wiederkehrende Muster (,Wenn-dann“, Schleifen,
Sequenzen).

Kinder nutzen Materialien in verschiedenen Farben, Formen und GroR3en,
um Muster zu legen und Strukturen sichtbar zu machen.

Kinder erkennen Abldufe und Rhythmen im Alltag (Tagesplan, Woche,
Jahreszeiten, Geburtstage).

Kinder dokumentieren Muster in ihrer Umgebung und nutzen dabei auch
digitale Werkzeuge.

Kinder entwickeln Ordnungssysteme, Codes oder Regeln (fur Material,
Turniere, Tauschsysteme) und testen, ob sie praktikabel sind.

Kinder erstellen Statistiken, Grafiken und Schaubilder.

Professionelle Haltung der Fach- und Lehrkrafte
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Fach- und Lehrkrafte reflektieren ihre Haltung zu Mathematik und setzen
sich mit mathematischen Fragen offen und interessiert auseinander.

Sie schaffen vielfaltige, inklusive und anregende Lernumgebungen mit
Materialien und digitalen Werkzeugen.

Fach- und Lehrkrafte begleiten Kinder dialogisch, greifen deren Ideen auf,
stellen offene Fragen und regen zum Durchhalten und Weiterdenken an.
Sie fordern Partizipation, indem sie Kinder an Entscheidungen beteiligen
und unterschiedliche Zugange berucksichtigen.

Naturwissenschaft und Technik

Kinder begegnen Naturwissenschaft und Technik taglich: beim Spielen,
Kochen, Beobachten von Tieren und Pflanzen oder beim Erkunden und
Nutzen technischer Gerate.

Naturwissenschaftliche Bildung beginnt mit Staunen, Fragen und Hypo-
thesen. Sie entwickelt sich tGiber Prozesse forschenden Lernens kontinuier-
lich weiter. Dazu gehéren Beobachten, Experimentieren und Reflektieren.
Typische Themen sind Wasser, Pflanzen, Tiere, Backen und Kochen,
Wetter, der menschliche Kérper, Weltall, Licht und Energie sowie Steine
und Erde. Auch technische Gerate, Werkzeuge, Konstruktionen und
digitale Technologien bieten Anlasse zum Entdecken und Forschen.
Diese fruhen Erfahrungen legen Grundlagen, die in der Ganztagsschule
vertieft und weiterentwickelt werden.

Kinder lernen, Fragen zu stellen, Hypothesen zu prufen und ihre Vorstel-
lungen weiterzuentwickeln. So entsteht durch Inhalte, Methoden und
Haltungen eine naturwissenschaftliche Grundbildung (Scientific Literacy).
Dialogische Prozesse wie Sustained Shared Thinking und Forscherdialoge
verbinden naturwissenschaftliches Denken mit Sprache und eréffnen
neue Zugange zu Phanomenen.

Naturwissenschaft und Technik er6ffnen Chancen fir alle Kinder - auch
far diejenigen, die sich sprachlich (noch) nicht so gut ausdriucken kénnen -
und ermoglichen Erfahrungen von Teilhabe, Selbstwirksamkeit, Nachhal-
tigkeit und Verantwortung.
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Alltagsbegegnungen mit Natur und
Technik

Kinder begegnen Naturwissenschaft
und Technik Uberall in ihrem Alltag:
beim Kochen und Backen, beim Spie-
len mit Wasser und Sand, beim Bau-
en, beim Beobachten von Tieren und
Pflanzen oder auf Spaziergangen in der
Natur. Sie erfahren, dass technische
Gerate hergestellt, repariert oder veran-
dert werden kdnnen. Materialien, Werk-
zeuge und Gegenstande erkunden und
nutzen Kinder dabei mit Neugier. Diese
alltaglichen Erfahrungen sind wertvolle
Einstiege in eine vertiefte Auseinander-
setzung mit naturwissenschaftlichen
und technischen Fragestellungen.

Von Beginn an staunen Kinder Uber die
Welt, stellen Fragen und wollen Dingen
auf den Grund gehen. Sie erkennen
Ursache-Wirkungs-Zusammenhange
und entwickeln erste Vorstellungen
davon, wie die Welt funktioniert.
Hypothesen bilden heil3t hier: eigene
Ideen formulieren, die eine mogliche
Erklarung oder Vorhersage bieten (z. B.
.Vielleicht geht die Kerze aus, wenn das
Glas darUbergestulpt wird.”). Solche
Hypothesen regen zum Nachdenken an
und lenken die weitere Untersuchung.
Experimente sind dabei keine kompli-
zierten Laborversuche, sondern alltags-
nahe Handlungen - etwa zwei Murmeln
gleichzeitig rollen lassen, um zu sehen,
welche weiter rollt.

Schritte forschenden Lernens
Forschendes Lernen folgt dabei typi-
schen Schritten, die auch fur wissen-
schaftliches Arbeiten grundlegend sind.
Diese Schritte treten sowohl in sponta-
nen, von Kindern initiierten Situationen
als auch in begleiteten und systema-
tisch gestalteten Lerngelegenheiten
auf. Sie bestehen darin, dass Kinder
« Phanomene wahrnehmen, beob-
achten und Fragen stellen,
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+ erste Vermutungen auf3ern und
Hypothesen entwickeln,

* Experimente bzw. Versuche planen,
durchfuhren, dokumentieren und
beobachten,

+ Ergebnisse beschreiben, auswerten
und diskutieren,

* neue Fragen entwickeln, die weitere
Lern- und Forschungsprozesse
anregen.

In diesen Schritten erschlieen Kinder

aktiv Zusammenhange, Uberprifen

inre Ideen und entwickeln Schritt far

Schritt ein vertieftes naturwissen-

schaftliches Verstandnis.

Forschendes Lernen ist dabei nicht nur

Vorbereitung auf spatere schulische

oder berufliche Wege, sondern hat

einen Wert an sich: Es stillt das mensch-
liche Bedurfnis, die Welt zu verstehen.

Forschendes Lernen férdert

Scientific Literacy
Naturwissenschaftliche Bildung um-
fasst mehr als Faktenwissen. Gerade

in der Kindheit vermittelt sie vor allem,
wie wissenschaftliches Denken funk-
tioniert und welche Fragen es beant-
worten kann - und welche nicht. Kinder
entwickeln dabei Schritt fur Schritt

die Fahigkeit, naturwissenschaftliche
Fragen zu stellen, Beobachtungen zu
verstehen und Erkenntnisse im Alltag
anzuwenden; dies wird auch als natur-
wissenschaftliche Grundbildung (Scien-
tific Literacy) bezeichnet. Naturwissen-
schaftliche Grundbildung entsteht
nicht durch Auswendiglernen, sondern
in Prozessen forschenden Lernens,

die Inhalte, Methoden und Haltungen
verbinden. Wichtig ist dabei, dass auch
intuitive Vorstellungen der Kinder
Raum erhalten und im Dialog weiter-
entwickelt werden kénnen. Werden
ihre Gedanken und Erklarungsversuche
ernst genommen, erleben Kinder sich
als selbstwirksam. So entsteht eine
starke Motivation, weiter zu forschen.

Themen naturwissenschaftlich-

technischer Bildung

Damit Kinder ihr Denken entfalten

kdnnen, brauchen sie vielfaltige Begeg-

nungen mit grundlegenden naturwis-
senschaftlichen und technischen The-
men: Diese Themen bilden einen roten

Faden, entlang dessen sich Erfahrun-

gen und Fragen von Kindern entwickeln

kdnnen. Kinder sollen Gelegenheiten
haben, sich mit Phdanomenen auseinan-
derzusetzen, die ihnen im Alltag begeg-
nen, wie beispielsweise:

+  Wasser: Stromung und Geschwin-
digkeit, Aggregatzustande (flUssig,
fest, gasformig), Verdunstung, Auf-
trieb und Schwimmen, Lésung von
Stoffen, Okosysteme.

.

«  Pflanzen: Wachstum, Licht- und
Wasserbedarf, Samen und Kei-
mung, Jahreszeitenrhythmen,
Wechselwirkungen mit Tieren.

« Backen und Kochen: Messen und
Wiegen, Mischen und Trennen, Er-
warmen und Abkuhlen, chemische
Reaktionen.

* Tiere: Lebensrdume, Ernahrung,
Fortbewegung, Kérperbau und An-
passungen, Verhalten im Jahreslauf.

+  Wetter: Wind und Luftdruck, Wol-
kenbildung, Regenbogen, Jahres-
zeiten, Temperaturunterschiede,
Klima und Klimawandel.

*  Menschlicher Korper: Sinne (Sehen,
Horen, Riechen, Schmecken, Fih-
len), Atmung und Kreislauf, Bewe-
gung und Muskelkraft, Ernahrung
und Gesundbheit.

+  Weltall: Tag und Nacht, Sonne,
Mond und Sterne, Erdrotation, Pla-
neten, Schwerkraft.

« Steine und Erde: Harte und Dichte,
Bodenschichten, Fossilien, Verwit-
terung, Kreislauf von Gesteinen.

+ Licht: Helligkeit und Schatten,
Spiegelung und Brechung, Farben,
Energie und Wahrnehmung.

* Elektrizitat und Magnetismus:
elektrische Ladungen und einfache
Stromkreise, Batterien und Leitfa-
higkeit, Magnete und magnetische
Felder, Anwendungen im Alltag wie
Licht, Motoren und digitale Gerate.

«  Technik und Konstruktion: Werk-
zeuge und Maschinen, Bauen und
Konstruieren, Hebel und Zahn-
rader, Stabilitdt von Bauwerken,
digitale Gerate und technische
Losungen im Alltag.

Grundlagen fur naturwissenschaft-
lich-technische Bildung im weiteren
Lebensverlauf

In der Auseinandersetzung mit diesen
Themen entstehen Grundlagen, die im
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weiteren Bildungsverlauf aufgegriffen,
vertieft und erweitert werden kdénnen.
Die frihen Erfahrungen bilden die
Grundlage fur eine langfristige natur-
wissenschaftlich-technische Bildung.
Sie schaffen Voraussetzungen dafur,
dass Kinder naturwissenschaftlich-
technische Fragestellungen Uber ihre
gesamte Bildungsbiografie hinweg ver-
stehen und ihre Vorstellungen davon
weiterentwickeln kdnnen.

Austausch und Forscherdialoge

Far die Entwicklung naturwissenschaft-
licher Grundbildung (Scientific Literacy)
spielen Dialoge eine Schltsselrolle. In
Forscherdialogen beschreiben Kinder
ihre Beobachtungen, dul3ern Ver-
mutungen und suchen gemeinsam

mit anderen nach Erklarungen. Beim
Sustained Shared Thinking vertiefen
Kinder und Erwachsene solche Denk-
prozesse gemeinsam, indem sie Fragen
aufgreifen, Gedanken weiterfthren,
verschiedene Erklarungen prufen und
Uber langere Zeit an einem Thema blei-
ben. So wird naturwissenschaftliches
Denken mit Sprache verbunden und

gemeinsames Weltverstehen gefdrdert.
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Raume und Materialien, die Unter-
suchungen herausfordern
Forschungs- und Tuftelecken, Lern-
werkstatten und Ateliers schaffen
Raume, in denen Kinder ihren Fra-
gen nachgehen, experimentieren
und eigene Ideen erproben kénnen.
Instrumente wie Mikroskope, Was-
serwaagen oder digitale Endoskope
eroffnen neue Perspektiven. Ebenso
kénnen Bucher, Bilder oder unge-
wohnliche Alltagsmaterialien Neugier
wecken - etwa ein Imkerhelm, eine
alte Schreibmaschine oder ein ver-
steinertes Stuck Holz. Auch Koope-
rationen mit Bibliotheken, Museen,
Umweltzentren, Handwerksbetrieben
oder Vereinen konnen Kindern viel-
faltige Zugange zu Naturwissenschaft
und Technik eréffnen.

Nachhaltigkeit und gesellschaftliche
Verantwortung

Naturwissenschaft und Technik sind
eng mit gesellschaftlichen Fragen ver-
bunden. Kinder erfahren, dass techni-
sche Entwicklungen Chancen eréffnen,
aber auch Herausforderungen mit sich
bringen, etwa in Bezug auf Umwelt,

Nachhaltigkeit oder soziale Gerechtig-
keit. Sie lernen, dass Verantwortung
gegenuber nachfolgenden Generatio-
nen ebenso wichtig ist wie eine ge-
rechte Verteilung von Chancen in der
Gegenwart. Auf diese Weise entwickeln
Kinder ein positives und zugleich reflek-
tiertes Technikbewusstsein.

Forschendes Lernen als Empower-
ment: Forschen fur alle Kinder
Gerade fur Kinder, die sich sprachlich
(noch) nicht sicher ausdriicken kon-
nen, er6ffnet dieser Bildungsbereich
besondere Chancen. Durch eigene
Entdeckungen, Hypothesenbildung
und Losungswege erleben Kinder,
dass ihre Ideen zahlen und Wirkung
haben. Forschendes Lernen ermdg-
licht somit Teilhabe, Selbstwirksamkeit
und die Anerkennung eigener Starken.

Fach- und Lehrkrafte begleiten offen
und dialogisch

Fach- und Lehrkrafte begleiten Kinder
auf diesem Weg mit Offenheit, Neugier
und Begeisterung. Eine ko-konstruktive
Haltung unterstutzt Kinder darin, selbst
aktiv zu werden.

Grundlage hierfur ist auch das Selbst-
konzept der Fach- und Lehrkrafte: Man-
che fuhlen sich im Bereich Naturwis-
senschaft und Technik unsicher oder
denken, nicht tber gentgend Fach-
wissen zu verfligen. Entscheidend ist es
jedoch nicht, fertige Antworten parat
zu haben, sondern gemeinsam mit den
Kindern neugierig zu bleiben, Fragen
aufzugreifen und forschendes Denken
vorzuleben. So tragen Fach- und Lehr-
krafte auch dazu bei, geschlechterste-
reotype Zuschreibungen aufzubrechen.
Durch eine eigene forschende Haltung
zeigen sie, dass es Freude macht, sich
mit naturwissenschaftlichen und tech-
nischen Fragen auseinanderzusetzen.
Sie regen Forschergeist, eine fragende
Grundhaltung, Experimentierfreude
und Durchhaltevermdgen an, sie for-
dern Interesse und geben den Kindern
entsprechende Freirdume zum Probie-
ren, Entdecken und Reflektieren.
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Umsetzung: Bildungsbereich Naturwissenschaft und Technik

Beobachten und Staunen

Vorgange in der Natur wahrnehmen: Pflanzenwachstum, Tiere, Jahres-
zeiten, Regenbogen.

Unterschiede und Veranderungen beobachten, z. B. Wasser gefriert oder
Metall rostet.

Langzeitbeobachtungen durchfihren, z. B. einen Baum Uber Monate
hinweg und Uber die Jahreszeiten begleiten.

Digitale Hilfsmittel nutzen: Mikroskope, Endoskope, Apps fur Sternen-
karten.

Beobachtungen in Zeichnungen, Fotos oder Videos festhalten.

Fragen stellen und Hypothesen entwickeln

Eigene Fragen formulieren, z. B.: ,Warum schwimmt Holz, Metall aber
nicht?".

Hypothesen bilden und einfache Wenn-dann-Beziehungen herstellen.
In Forscherdialogen Hypothesen ausdrucken, vergleichen und weiter-
entwickeln.

Digitale Medien einsetzen, z. B. Sprachaufnahmen oder Pinnwande
far Hypothesen.

Experimentieren und Erforschen

Alltagsnahe Versuche durchfihren: Wasser gefrieren lassen, Salz I6sen,
Sand mit Wasser mischen.

Die Kuche als Labor nutzen: bei Koch- oder Backaktivitaten messen,
wiegen und beobachten, wie Teig aufgeht.

Mit Alltagsmaterialien experimentieren: Spiegel, Taschenlampen,
Bauklotze.

Digitale Werkzeuge erproben: Gerauschpegel-Apps, Thermometer-Apps,
digitale Mikroskope.

Ergebnisse dokumentieren, z. B. mit Fotos oder in Forscherheften.

-
-

Konstruieren und Erfinden

Mit Bau- und Konstruktionsmaterialien Turme oder Rampen bauen.
Eigene Erfindungen mit Baukasten oder Alltagsmaterialien entwickeln.
Alte Gerate auseinandernehmen, einfache Musikinstrumente herstellen.
Lernwerkstatten oder Ateliers einrichten und fur forschendes Lernen
nutzen.

Digitale Hilfsmittel: Robotik-Sets, Bau-Apps, Stop-Motion-Apps zur
Dokumentation.

Dokumentieren und Reflektieren

Beobachtungen und Ergebnisse in Zeichnungen, Fotos oder Videos fest-
halten.

Erklarungen der Kinder aufnehmen und im Gesprach reflektieren (For-
scherdialog): ,Was haben wir herausgefunden? Welcher Untersuchungs-
weg war fur unsere Frage geeignet?”.

Bisherige Regeln und Annahmen von beobachtbaren Phanomenen hinter-
fragen und eigene Thesen entwickeln.

Digitale Portfolios, Fototagebucher oder Forscherhefte fuhren.
Bildungsdokumentation zur systematischen Begleitung einsetzen, z. B.
Schritte im Experiment auf einer Wanddokumentation festhalten.
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Umwelt und Nachhaltigkeit
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Kinder erleben Nachhaltigkeit und 6kologische Bildung in alltaglichen
Situationen: beim Spielen draul3en, im Schulgarten, bei Tierbeobachtun-

gen oder durch sinnliche Erfahrungen wie Regen und Pflanzenwachstum.

Die Bildungsarbeit in Kita und Ganztagsschule fokussiert dabei insbeson-
dere die 6kologische Nachhaltigkeit: Natur wertschatzen, 6kologische
Kreislaufe verstehen und im Alltag Verantwortung im Kleinen Gberneh-
men. Andere Dimensionen von Nachhaltigkeit werden im Bildungsbe-
reich ,Gemeinschaft und Demokratie” aufgegriffen.

Diese Ausrichtung ist Teil einer Bildung fur nachhaltige Entwicklung
(BNE), die es Kindern altersgerecht erméglicht, verantwortungsvoll mit
ihrer Umwelt umzugehen.

Dauerhaft verankerte Bildungsanlasse wie Hochbeete, Regenwasserton-
nen, Mulltrennungssysteme, Insektenhotels oder regelmafige Ausflige
in die Natur férdern nachhaltiges Handeln im Alltag.

Die methodischen Zugéange sind vielfaltig: Natur erleben und dokumen-
tieren, Entdecken und Forschen, projektorientiertes Arbeiten, Reflektie-
ren und Philosophieren sowie asthetisch-kunstlerische Zugange.

Kinder kdnnen Verantwortung im Kleinen tibernehmen und lokal han-
deln, wahrend die groRBen Aufgaben - Klimawandel, Ressourcenknapp-
heit, Artensterben - in der Verantwortung von Erwachsenen und der
Gesellschaft als Ganzes liegen. Altere Kinder lernen, globale Zusammen-
hange zu verstehen und sich fur groBe Menschheitsaufgaben zu interes-
sieren.

Kinder sollen in padagogischen Kontexten Zuversicht, Mitgestaltung und
konkrete Handlungsspielrdume erleben.

Partizipation und Resilienz werden gestarkt, wenn Kinder erfahren, dass
ihre Ideen zahlen und ihr Handeln im Alltag Wirkung zeigt.
Nachhaltigkeit und 6kologische Bildung wirken als Querschnittsthemen
in alle anderen Bildungsbereiche hinein. Sie erfordern eine verantwor-
tungsvolle Haltung von Fach- und Lehrkraften sowie von Schul- und
Kitatragern.

Bildungsanlasse im Alltag

Auch in diesem Bildungsbereich bilden
die Alltagserlebnisse von Kindern den
Ausgangspunkt. Wenn sie drauf3en
spielen, Tiere beobachten, im Garten
Samen saen oder bei Regen Pfutzen un-
tersuchen, erfahren sie Natur mit allen
Sinnen. Freude, Staunen, Geborgenheit,
manchmal auch Angst oder Trauer -

all dies sind elementare Erfahrungen,
die Kinder mit ihrer Umwelt verbinden.
Dabei bringen Kinder unterschiedliche
Erfahrungen, Vorstellungen und Be-
ziehungen zur Natur mit. Diese Vielfalt
wird aufgegriffen und als Bereicherung
far gemeinsame Bildungsprozesse ver-
standen. Daraus erwachst Neugier, aus
der wiederum Fragen entstehen: Wie
wachst die Pflanze? Wohin verschwin-
det das Wasser? Was passiert eigentlich
mit dem MUlI? Solche mit allen Sinnen
erfahrbaren und interessengeleiteten
Zugange machen Nachhaltigkeit und
Okologische Bildung konkret. Nach-
haltigkeit zeigt sich dabei vor allem in
dauerhaft verankerten Bildungsanlas-

sen und Alltagsroutinen, weniger in
punktuellen Projekten und Bildungs-
impulsen.

Okologische Zusammenhénge
begreifen

Natur wertzuschatzen, dkologische
Kreislaufe zu verstehen und im Alltag
verantwortungsvoll zu handeln, sind
zentrale Aspekte 6kologischer Nach-hal-
tigkeit. Dabei geht es vor allem darum,
sorgsam mit den naturlichen Lebens-
grundlagen umzugehen und zu verste-
hen, dass Handlungen Folgen haben.
Andere Dimensionen von Nachhaltigkeit
werden im Bildungsbe-reich ,,Gemein-
schaft und Demokratie” aufgegriffen.

Okologische Zusammenhéange
beobachten und verstehen

Kinder erleben 6kologische Prozesse
Uber konkrete Beobachtungen: wenn
sie Pflanzen wachsen sehen, Tiere ver-
sorgen, Kreislaufe wie Kompostieren
oder Recycling kennenlernen und im
Kita- oder Schulgarten mitarbeiten.
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Nachhaltigkeit wird spurbar, wenn Kin-
der merken, dass ihr eigenes Handeln
Wirkung hat, sei es beim Giel3en von
Pflanzen, beim Reparieren eines Spiel-
zeugs oder beim Sammeln von Regen-
wasser. Analoge und digitale Doku-
mentationen sowie Messungen kdnnen
diese Prozesse unterstitzen, etwa ein
gemeinsames Naturtagebuch auf dem
Tablet oder eine Wanddokumentation
mit taglichen Messergebnissen. In der
Grundschule kénnen diese Erfahrun-
gen aufgegriffen und vertieft werden.

Methodische Zugange

Um Erfahrungen im Bereich Nach-

haltigkeit und 6kologische Bildung zu

ermdglichen, eignen sich verschiedene
methodische Zugange:

* Natur erleben und dokumentieren:
direkte Begegnungen mit Natur
(Waldtage, Schulgarten, Wetter-
und Tierbeobachtungen), erganzt
durch kreative oder digitale Doku-
mentationen (Fotos, Videos, Natur-
tagebucher).

+ Entdecken und Forschen: Experi-
mente und praktische Erkundun-
gen zu Wasser, Boden, Pflanzen,
Energie und Recycling. Kinder
formulieren eigene Fragen, prufen
Hypothesen und beobachten Ver-
anderungen (forschendes Lernen).

* Projekte: langerfristige Vorhaben
zum bewussten und ressourcen-
schonenden Umgang mit Energie
oder Wasser oder die Auseinan-
dersetzung mit dem Lebenszyklus
von Alltagsgegenstanden (z. B.
Spielzeug, Kleidung).

+ Reflektieren und Philosophieren:
gemeinsames Nachdenken Uber
Natur, Zukunft und Verantwortung -
von alltagsnahen Dilemma-Situatio-
nen Uber Dialoge im Alltag bis hin
zu philosophischen Gesprachen.
Ziel ist es, Sichtweisen zu teilen,
Unterschiede wahrzunehmen und
gemeinsam weiterzudenken.
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+  Kunstlerische Zugange: kreative Ge-
staltung mit Naturmaterialien, Far-
ben, Formen und Klangen sowie
digitale Collagen und Klangaufnah-
men von Naturgerduschen.

Kinder ermutigen und starken

Kinder tragen nicht die Verantwortung
far globale Probleme wie Klimawan-
del, Artensterben oder Ressourcen-
knappheit. Diese Aufgaben liegen bei
Erwachsenen und in gesellschaftlichen
Strukturen. Padagogik sollte Kinder
daher ermutigen, die Natur zu erfor-
schen und eine positive Beziehung zu
ihr aufzubauen. Erwachsene tragen die
Verantwortung, nachhaltige Strukturen
zu schaffen. Sie eréffnen Kindern Rau-
me, in denen sie erleben kénnen, dass
ihr Handeln Bedeutung hat. Kinder
kénnen dazu in kleinen, altersgemal3en
Schritten mitwirken. Erleben Kinder,
dass ihre Ideen aufgegriffen werden
und ihr Handeln im Alltag Wirkung
zeigt, erfahren sie Partizipation un-
mittelbar. Solche Erfahrungen starken
zugleich ihre Resilienz: Sie lernen, auch
in herausfordernden Situationen hand-
lungsfahig zu bleiben und gemeinsam
Losungen zu finden.

Bausteine fur eine Bildung fur nach-
haltige Entwicklung (BNE)

Diese Erfahrungen im Alltag sind Bau-
steine einer Bildung fur nachhaltige
Entwicklung (BNE). Sie ermoglichen es
Kindern, 6kologische und gesellschaft-
liche Zusammenhange zu verstehen,
verantwortungsbewusst zu handeln
und Schritt fr Schritt Kompetenzen
fur eine nachhaltige Lebensweise zu
entwickeln.

Enge Verknupfung mit anderen
Bildungsbereichen

Okologische Bildung und Nachhaltigkeit
sind Querschnittsthemen, die in alle
anderen Bildungsbereiche hineinwir-
ken. Sie verbinden sich mit Bewegung
(Waldtage, Spiele draul3en, Bewegungs-
rallyes im Schulgarten), mit Gesundheit
(bewusste Ernahrung, Rezept- oder
Einkaufslisten fur gesunde Mahlzeiten),
mit Demokratiebildung (Eintreten fur
Fairness und Gerechtigkeit, gemein-
sam Verantwortung Ubernehmen) und
mit kultureller Bildung (kUnstlerische
Zugange zur Natur und kreative Gestal-
tung von Naturmotiven). Wahrend der
Bildungsbereich ,Naturwissenschaft
und Technik” starker das Erklaren und
Experimentieren in den Vordergrund
stellt, geht es hier um eine Haltung: Na-
tur wertschatzen, Kreislaufe verstehen,
sorgsam mit der Umwelt umgehen.

Verantwortung der Fach- und
Lehrkrafte sowie der Trager

Fach- und Lehrkrafte gestalten den
padagogischen Alltag ressourcenscho-
nend, handeln selbst achtsam und
sind Vorbilder im Umgang mit Energie,
Wasser und Materialien. Sie regen
Kinder zu Fragen und Beteiligung an
und nutzen digitale Medien, um Be-
obachtungen und Projekte sichtbar zu
machen. Schul- und Kitatrager unter-
stutzen die strukturellen Vorausset-
zungen, angefangen bei der nachhalti-
gen Beschaffung bis hin zur Gestaltung
der AuBBenflachen. Nachhaltigkeit wird
so nicht nur durch einzelne Aktivitaten
erfahrbar, sondern in der gesamten
Organisation verankert.
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Umsetzung: Bildungsbereich Umwelt und Nachhaltigkeit

Natur erfahren und Lebensraume pflegen

Kinder erleben Natur unmittelbar, indem sie naturnahe AulBengelande mit
Beeten, Wildwiesen, Krauterecken, Streuobstwiesen oder Komposthaufen
mitgestalten und pflegen.

Sie nehmen an regelmalligen Waldtagen oder Waldwochen teil und lernen
das Okosystem Wald kennen.

Bei der Beobachtung und Pflege von Tieren (z. B. Aquarium, Huhner, Kanin-
chen) Ubernehmen Kinder Verantwortung.

Exkursionen in die nahere Umgebung ermdglichen Beobachtungen von
Veranderungen, die Kinder analog oder digital dokumentieren knnen.

Kreislaufe und Ressourcen verstehen

Kinder erfahren naturliche Lebenszyklen durch Projekte zum Saen, Wach-
sen, Pflegen und Ernten im Jahresverlauf. Hierfur werden auch Kooperatio-
nen mit regionalen Landwirtschaftsbetrieben genutzt.

Geburt, Wachsen, Vergehen und Tod werden als Teil von Naturkreisldufen
sichtbar.

Kompostieren, Regenwassernutzung und der bewusste Umgang mit
Energie und Warme (z. B. StoRluften) werden eingelbt und erklart.

Kinder untersuchen die Bedeutung von Strom und werden zu Strom-
detektiven, probieren Gerate ohne Strom aus, kochen gemeinsam auf
offenem Feuer.

Dauerhaft verankerte Elemente wie eine Regenwassertonne verankern
Nachhaltigkeit im Alltag dauerhaft.

Messungen von Temperatur, Regenmenge oder Stromverbrauch erfolgen
mit analogen und digitalen Geraten.

Ubrig gebliebene Materialien aus der Industrie oder Uberproduktionen aus
der Region werden z. B. fur Kreativitatsaktionen genutzt, sodass der Wert
von Dingen verdeutlicht wird.

Verantwortung und nachhaltiges Handeln im Alltag

Kinder iben Mulltrennung und Mullvermeidung ein und lernen unter-
schiedliche Abfallstoffe kennen.

Sie reparieren Alltagsgegenstande, Spielsachen oder Fahrrader (,Repair-
Café") und erproben Upcycling-ldeen. Dabei kénnen Eltern hilfreiche Unter-
stutzung bieten.

Kinder lernen einen artgerechten, respektvollen und ethisch reflektierten
Umgang mit Tieren und Pflanzen kennen, z. B. beim Beobachten, Pflegen
und Versorgen von Lebewesen.

In der Erndhrung machen Kinder Erfahrungen mit regionalen, saisonalen
und 6kologischen Lebensmitteln.

Digitale Recherchen oder Apps kdnnen dabei helfen, Herkunft, Herstellung
und Nutzung von Produkten zu erkunden.

-
-

Umwelt und Gesellschaft erkunden

Kinder vergleichen Lebenswelten von Stadt und Land und beobachten
Veranderungen im Stadtteil.

Gesprache mit dlteren Menschen und der Vergleich von alten und aktuellen
Fotos der Region verdeutlichen Entwicklungen.

Das Thema Mobilitat wird aufgegriffen: Wege zur Kita oder Schule und
umweltfreundliche Transportmaoglichkeiten werden reflektiert.
Kooperationen mit Partnern vor Ort (Landwirtschaftsbetriebe, Umwelt-
stationen, Naturschutzorganisationen oder andere lokale Initiativen)
erweitern die Perspektive. Aktionen im Lebensumfeld, etwa zur Pflege
offentlicher Platze oder zur Sauberkeit im Stadtteil, machen gemeinsames
Handeln erfahrbar.

Forschen, reflektieren und gestalten

Kinder nutzen Lupen, Fernglaser oder Mikroskope zur Beobachtung.

Sie dokumentieren Entwicklungen (z. B. das Wachstum von Pflanzen oder
Tieren) mit Zeichnungen, Tabellen, Fotos oder Videos.

Eigene Fragen werden aufgegriffen, Hypothesen formuliert und tberpruft.
Altersgemal3e Nachschlagewerke, Apps und Internetrecherche unterstut-
zen den Erkenntnisprozess.

Philosophieren, gemeinsames Nachdenken im Dialog (Forscherdialoge)
sowie kunstlerische Auseinandersetzungen regen zur Reflexion Gber Natur
und Verantwortung an.
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Medien und digitale Bildung
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Medienbildung umfasst analoge und digitale Medien gleichermal3en
und eréffnet Kindern vielfaltige Moéglichkeiten der Information,
Kommunikation, Gestaltung und Teilhabe.

Kinder wachsen mit analogen und digitalen Medien auf; sie sind Teil
ihres Alltags und dienen ihnen zur Information und Unterhaltung, zum
Austausch und zum eigenen Gestalten.

Digitale Medien kénnen Kreativitat, Mehrsprachigkeit und Inklusion
fordern. Sie konnen Barrieren abbauen und allen Kindern den Weg zu
Bildung eréffnen.

Nicht alle Kinder haben gleiche Zugange zu digitalen Medien und digita-
len Erfahrungsraumen. Kitas und Ganztagsschulen kénnen hier ausglei-
chende Erfahrungen schaffen und dafiir sorgen, dass alle Kinder digitale
Medien auf fur sie forderliche Weise kennenlernen und nutzen kénnen.
Medienbildung bedeutet mehr als Gerate zu bedienen: Kinder nutzen
Medien kreativ, forschend und reflektiert und entwickeln dabei
Kompetenzen, die flir schulischen Erfolg und gesellschaftliche Teilhabe
wichtig sind.

Leitprinzipien medienpadagogischen Handelns sind Kreativitat, Mindig-
keit und Sicherheit. Dabei gilt: Produzieren vor Konsumieren.

Risiken wie lange und intensive Mediennutzung, ungeeignete Inhalte

oder Datenschutzfragen erfordern eine verantwortungsvolle Begleitung.

Dabei spielt eine reflektierte Haltung der Fach- und Lehrkrafte eine
zentrale Rolle.

Ein von Kita und Ganztagsschule gemeinsam abgestimmtes medien-
padagogisches Konzept dient als Orientierung fir das medienpadagogi-
sche Handeln.

Gesellschaftlicher Wandel durch
Digitalisierung

Digitale Medien pragen heute alle
Bereiche des Lebens. Sie sind all-
gegenwartig und haufig kaum noch
wahrnehmbar, weil sie unsichtbar in
Alltagsgerate und Ablaufe eingebettet
sind. Fur Kinder und Erwachsene ge-
hort es selbstverstandlich dazu, dass
digitale Technik in nahezu jedem
Lebensbereich eine Rolle spielt - die
Grenzen zwischen analoger und digita-
ler Welt sind dabei kaum noch spurbar.

Medien als Teil der kindlichen
Lebenswelt

Kinder wachsen heute selbstverstand-
lich mit analogen und digitalen Medien
auf. Bucher, Bilderbucher, Fernsehen
oder Horspiele gehdren ebenso dazu
wie Tablets, Computer, Smartphones
und Spielkonsolen. Digitale Bildung

ist daher nicht nur Vorbereitung auf
Schule, Beruf und spatere Anforderun-
gen. Sie hilft Kindern auch dabei, die
Welt zu verstehen, an der Gesellschaft
teilzuhaben, sich zu schitzen und
selbstbestimmt in einer digitalen Welt
zu handeln. Medien gehéren zum All-
tag von Kindern; sie eréffnen schon in
jungen Jahren vielfaltige Moglichkeiten:
Medien informieren, unterhalten, regen
an und ermdglichen es, mit anderen in
Kontakt zu treten. Flr Kinder sind Me-
dien deshalb nicht nur Zusatzangebote,
sondern von Anfang an Teil ihres Auf-
wachsens und ihrer Bildungsprozesse.

Vielfaltige Zugange zu Digitalitat
Digitalisierung umfasst dabei weit mehr
als Apps auf dem Tablet. Dazu gehéren
auch Smart Toys, Roboter und digitale
Gerate wie Audiostifte oder digitale
Audio-Abspielgerate fur Kinder. Auch
analoge Materialien und Spielzeuge, die
zur Auseinandersetzung mit Digitalitat
anregen, konnen die Medienpalette
bereichern. So entstehen vielfaltige Ge-
legenheiten, die Kindern Erfahrungen

\
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mit digitalen Medien und Technologien
ermoglichen.

Ausgleichende Medienerfahrungen
und Anschlussfahigkeit

In ihren Familien machen Kinder sehr
unterschiedliche Medienerfahrungen.
Wahrend einige bereits frih mit Ta-
blets, Audiogeraten oder Computern
umgehen, haben andere erst spater
Kontakt mit digitalen Geraten. Auch Art
und Qualitat der genutzten Medien-
angebote unterscheiden sich deutlich:
Manche Kinder haben Zugang zu alters-
gerechten, padagogisch hochwertigen
Angeboten, andere nutzen weniger
geeignete Inhalte oder sind bei der
Mediennutzung auf sich gestellt. Des-
halb ist es Aufgabe von Bildungsinstitu-
tionen, kreative, aktive und reflektierte
Medienerfahrungen zu ermdglichen
und Kinder dabei zu unterstltzen,
Kompetenzen im Umgang mit digitalen
Medien aufzubauen.

In Bildungsinstitutionen sollen Kinder
Medien kreativ, forschend und reflek-
tiert nutzen. So erhalten sie die Chance,
Kompetenzen zu entwickeln, die fur
schulisches Lernen und gesellschaft-
liche Teilhabe wichtig sind. Medienbil-
dung ist dabei partizipativ und ko-kons-
truktiv angelegt: Kinder bringen ihre
eigenen Themen und Erfahrungen ein,
wahrend Fach- und Lehrkrafte diese
aufgreifen und gemeinsam mit ihnen
weiterentwickeln.

Chancen fiir Kinderrechte,

Kreativitat und Teilhabe

Digitale Bildung eroffnet allen Kindern
vielfaltige Zugange zu Information,
Beteiligung und Teilhabe - unabhangig
von Sprache, Herkunft, Behinderung
oder familidren Voraussetzungen.
Kinder kdnnen selbststandig Wissen er-
werben, ohne dass Lese- und Schreib-
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kenntnisse vorausgesetzt werden.
Apps, Bilderbucher oder Hérmedien
erleichtern ihnen den Zugang zu Infor-
mationen und unterstltzen sie dabei,
selbststandig Wissen zu erwerben.
Digitale Medien kénnen Kinder dabei
unterstutzen, kreativ tatig zu sein, sei es
beim Fotografieren, Filmen, Musizieren
oder beim Gestalten eigener Medien-
produkte.

Auch fur die Mehrsprachigkeit eréffnen
sie neue Moglichkeiten: Kinder kénnen
Geschichten, Spiele oder Lernangebote
in verschiedenen Sprachen nutzen und
erweitern so ihre sprachlichen Fahig-
keiten. Daruber hinaus kénnen digitale
Medien Bildungsbarrieren tberwinden,
indem sie Inhalte auf unterschiedli-
che Weise zuganglich machen: visuell,
auditiv oder interaktiv. Sie ermdglichen
individuelle Lernwege und unterstut-
zen inklusives Lernen, weil Kinder je
nach ihren Voraussetzungen passen-
de Zugange finden und Lerngruppen
differenziert geférdert werden kdnnen.
Medienbildung ist deshalb als eine
Querschnittsaufgabe zu verstehen, die
eng mit Sprache, kultureller Bildung,
Demokratiebildung, Inklusion und for-
schendem Lernen verzahnt ist.

Risiken im Blick behalten

Digitale Medien er&ffnen viele Chancen,
bringen aber auch Herausforderungen
mit sich. Lange Nutzungszeiten kbnnen
dazu fuhren, dass sich Kinder weniger
bewegen oder seltener mit anderen

in personlichen Kontakt treten. Nicht
immer sind Inhalte altersgerecht oder
forderlich fur die Entwicklung. Hinzu
kommen Fragen des Datenschutzes
und der Wahrung von Personlichkeits-
rechten.

Far Kinder im Grundschulalter gewin-
nen soziale Medien an Bedeutung.
Damit verbunden sind neue Gefahren
wie digitale Gewalt, Cybermobbing,
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problematische Kontakte oder der
Umgang mit personlichen Daten, die in
der padagogischen Arbeit thematisiert
werden mussen. Medien beeinflussen
auch, wie Kinder sich selbst und andere
sehen. Deshalb ist es wichtig, Medien-
inhalte gemeinsam zu besprechen und
einzuordnen. Medienbildung umfasst
daher auch den Kinderschutz: Kinder
brauchen Schutz vor ungeeigneten
Inhalten, vor Eingriffen in ihre Privats-
phare und vor Risiken, die mit der Nut-
zung digitaler Technologien verbunden
sein kdnnen.

Selbstbestimmter und kritischer Um-
gang mit Medien

Medienbildung bedeutet mehr als nur
Gerate bedienen zu koénnen. Vielmehr
unterstutzt sie Kinder darin, sich selbst
auszuprobieren, eigene Vorlieben und
Sichtweisen zu entwickeln und ihr Welt-
verstandnis zu erweitern. Kinder sollen
Medien deshalb nicht nur konsumie-
ren, sondern selbstbestimmt, reflek-
tiert und verantwortungsvoll mit ihnen
umgehen.

Eine Leitidee der Medienbildung ist ihre
Doppelfunktion: Erstens sind Medien
selbst Bildungsinhalt, wenn Kinder ihre
Funktionsweisen, Inhalte und Gestal-
tungsformen kennenlernen. Zweitens
dienen Medien als Werkzeug, mit dem
Kinder ihre Welt erschlie3en, Beobach-
tungen festhalten und eigene Ideen
sichtbar machen kénnen.

Medienbildung, Digital Literacy und
Kinstliche Intelligenz

Digital Literacy beschreibt, welche
Fahigkeiten Kinder im Umgang mit
digitalen Medien bendétigen: Sie sollen
diese verstehen, kritisch einordnen und
zugleich kreativ und verantwortungs-
voll nutzen kénnen.

Auch der Umgang mit Kunstlicher
Intelligenz gewinnt zunehmend an
Bedeutung: Sprachassistenten, Smart
Toys oder algorithmische Empfehlun-
gen begegnen Kindern bereits heute.
Sie sollen Kl als gestaltbare Technologie
erkennen - nicht als ,Zauber”, sondern
als Werkzeug, das sie selbstbestimmt
benutzen und auch kritisch hinterfra-
gen lernen.

\
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Dazu gehort es auch, altersgerecht zu
verstehen, dass Bilder, Videos, Stimmen
oder Texte mit Kl erzeugt oder veran-
dert werden kénnen und nicht immer
die Wirklichkeit abbilden. Kinder sollen
lernen, digitalen Inhalten nicht sofort zu
vertrauen, sondern Fragen zu stellen:
Wer hat das gemacht? Ist das echt? Was
kénnte verandert worden sein?

Prinzipien fur die Praxis

In der padagogischen Arbeit sind drei

Prinzipien leitend:

* Produzieren statt Konsumieren:
Kinder erstellen eigene Produkte
und nutzen Medien aktiv.

* Sicherheit: Altersgerechte Inhalte,
Datenschutz und Kinderschutz ste-
hen im Mittelpunkt.

+  Mundigkeit: Kinder werden zu
einem souveranen, reflektierten
und verantwortungsvollen Umgang
mit Medien befahigt.

Diese Prinzipien helfen dabei, Medien-
angebote bewusst auszuwahlen und
Kindern Erfahrungen zu ermaéglichen,
die sowohl anregend als auch sicher
sind.

Vielfaltige Wege der Medienbildung
Medienbildung kann niedrigschwellig,
kreativ und vielfaltig gestaltet werden.
Oft genlgen dafur bereits einfache
Mittel. Die Vielfalt der Zugange eroff-
net Kindern unterschiedliche Wege des
Ausdrucks und Lernens. Zugleich be-
racksichtigt Medienbildung die unter-
schiedlichen Sprachen, Lebenslagen
und Erfahrungen der Kinder.

Bausteine der Medienbildung
Medienbildung beschrankt sich nicht
auf technische Fertigkeiten, sondern
umfasst Verstehen, Gestalten und
Reflektieren. Konkret gehdren zur Me-
dienbildung die folgenden Bausteine:
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+ Bedienen und Anwenden: Kinder
lernen, Gerate sicher zu nutzen und
erste Anwendungserfahrungen zu
sammeln.

« Informieren und Recherchieren:
Kinder entdecken, wie sie Wissen
finden kénnen, z. B. durch digitale
Bilderbucher oder kindgerechte
Suchangebote.

+ Kommunizieren und Kooperieren:
Kinder erfahren, wie Medien flr
Austausch, Zusammenarbeit und
gemeinsames Gestalten genutzt
werden kénnen.

*  Produzieren und Prasentieren:
Kinder erstellen kreative Medien-
produkte wie Fotos, Horspiele oder
kleine Filme und machen ihre Er-
gebnisse sichtbar.

* Analysieren und Reflektieren: Kin-
der setzen sich mit Medieninhalten
auseinander, denken Uber deren
Wirkung nach und besprechen ihre
eigenen Erfahrungen.
Problemlésen und Modellieren: Kin-
der verstehen einfache Strukturen
und Logiken, z. B. beim Ausprobie-
ren von Robotern, beim einfachen
Programmieren oder bei hybriden
Spielen.
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Far die Bildungsarbeit mit Kindern im
Alter bis zehn Jahre bilden diese sechs
Kompetenzbereiche eine fachlich fun-
dierte Grundlage, um Medienbildung
umfassend, praxisnah und entspre-
chend ihrem Entwicklungsstand umzu-
setzen.

Rolle von Fach- und Lehrkraften
sowie Eltern

Fach- und Lehrkrafte schaffen sichere,
kreative Lernraume, greifen Fragen der
Kinder auf und begleiten sie auf dem
Weg zu einem bewussten und verant-
wortungsvollen Umgang mit Medien.
Dabei sind sie auch Vorbilder: Sie
zeigen im Alltag, wie Medien achtsam,
kreativ, kritisch und verantwortungs-
voll genutzt werden kénnen. Fach- und
Lehrkrafte reflektieren dabei auch eige-
ne BerUhrungsangste oder kritische
Haltungen gegenuber digitalen Medien
und entwickeln sinnvolle Einsatzmog-
lichkeiten im padagogischen Alltag.
Eltern sind wichtige Partner: Sie werden
in Uberlegungen Uber Chancen, Risiken
und Datenschutz einbezogen. Ge-
meinsam entsteht ein Rahmen, in dem
Kinder Medien reflektiert, kreativ und
verantwortungsvoll nutzen kénnen.

-
-
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Umsetzung: Bildungsbereich Medien und digitale Bildung

Kreativitat und Ausdruck

« Kinder gestalten eigene Medienprodukte wie Trickfilme, Horspiele, Videos
oder digitale Bucher.

+  Fotos, Collagen oder kreative Bildveranderungen machen Ideen und
Geschichten sichtbar.

* Kinder experimentieren mit Licht und Farben. Overheadprojektoren oder
Beamer schaffen besondere Lichtsituationen, in denen Kinder kreativ mit
Farben, transparenten Objekten oder Schattenbildern experimentieren
kdnnen.

+ Kinder gestalten Klang- und Gerauschwelten, z. B. durch Apps oder Aufnah-
megerate, und setzen sie kreativ ein.

+ Gemeinsam mit Fach- und Lehrkraften oder externen Partnern entstehen
Film-, Buch- und Medienprojekte.

Reflexion und kritischer Umgang

+ Kinder sehen und héren genau hin und setzen sich bewusst mit Medienin-
halten auseinander.

+ Figuren aus Serien oder Spielen werden fUr interessenorientierte Impulse
genutzt, thematisiert und zugleich kritisch betrachtet.

+ Technik und Gestaltungsweisen von Medien werden erfahrbar, z. B. wenn
Kinder mit einem Daumenkino die Grundlagen von Zeichentrick entdecken.

* Kinder sprechen tber ihre Vorlieben, Mediengewohnheiten und Erfahrun-
gen, ohne dabei bewertet zu werden.

* Medienbeitrage werden kritisch hinterfragt und Unterschiede zwischen
Realitat und medialer Darstellung bewusst gemacht.

+ Kinder lernen altersgerecht, persénliche Daten und Aufnahmen zu
schitzen. Sie erfahren, dass Fotos, Videos, Tonaufnahmen oder Namen
nicht ohne Zustimmung verwendet oder weitergegeben werden durfen.

Weltaneignung und Lernen

* Medien werden als Werkzeuge zur Wissensaneignung genutzt, z. B.
Lexikon-Software, Kinder-Suchmaschinen oder altersgerechte Internet-
recherchen.

+ Digitale Werkzeuge unterstutzen Beobachtungen und Messungen wie Tem-
peratur oder Verhalten von Tieren.

+ Digitale Mikroskope helfen, Phdnomene wie das Wachstum von Pflanzen
oder das Auftauen von Eis zu untersuchen.

+ Audiostifte und digitale Bilderbtcher erméglichen es Kindern, Wissen
selbststandig zu entdecken, ohne dass sie schon lesen kdnnen. Sie lassen
sich gut nutzen fur spielerische Wissensaneignung, Sprachférderung und
erste Rechercheerfahrungen.

+ Ergebnisse werden mit Fotos, Filmen oder Tabellen dokumentiert.

+ Einfache Roboter oder analoge Spiele verdeutlichen Prinzipien des
Programmierens.

+ Kinder erkunden die Geheimnisse der Technik durch das Auseinander-
nehmen alter Gerate.

o
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Dokumentation und Erinnerung

Kinder halten Alltagserfahrungen medial fest, z. B. durch Fotos oder Videos.
Medien dienen als Speicher biografischer Erfahrungen: Kinder wahlen In-

halte aus, erinnern sich daran und sprechen dartber.

Digitale und analoge Fotos von den Aktivitaten, Projekten und Werken der

Kinder werden gesammelt, bearbeitet und ausgestellt.

Kinder nutzen digitale Fotografie, um Entwicklungsprozesse oder Projekte

zu dokumentieren, z. B. das Wachstum einer Pflanze.

Teilhabe und Gemeinschaft

Medienprojekte werden gemeinsam mit Eltern und Kindern umgesetzt,
z. B. ein Filmprojekt.

Medienerlebnisse werden im Alltag aufgegriffen und als Anlass fur
Gesprache genutzt.

Veranstaltungen mit Eltern nehmen Fragen und Verunsicherungen auf
und schaffen Raum fur Austausch und Diskussion.

Digitale Bilderbucher und Audiostifte er6ffnen mehrsprachigen Familien
Zugange und fordern Inklusion und Teilhabe.

Regeln fur den Umgang mit Medien werden gemeinsam entwickelt
und reflektiert.

Einrichtungen gewahrleisten den Zugang zu altersgerechten, sicheren
Angeboten.
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Wahlveranstaltungen, an Informationsstanden
der Parteien sowie das Einlegen, Aufdrucken oder
Aufkleben parteipolitischer Informationen oder
Werbemittel. Untersagt ist gleichfalls die Weiter-
gabe an Dritte zum Zwecke der Wahlwerbung.
Unabhangig davon, wann, auf welchem Weg und
in welcher Anzahl diese Schrift dem Empfanger
zugegangen ist, darf sie auch ohne zeitlichen Be-
zug zu einer bevorstehenden Wahl nicht in einer
Weise verwendet werden, die als Parteinahme der
Landesregierung zugunsten einzelner politischer
Gruppen verstanden werden konnte.
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Uberlassen. Eine Vervielfaltigung, Weiter-
gabe oder anderweitige Verwendung der
Bilder aul3erhalb dieser Broschure ist
ohne vorherige schriftliche Zustimmung
des MKJFGFI nicht gestattet.
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